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¢ Toute culture véritable est
prospective. Elle n’est point la
stérile évocation des choses
mortes, mais la découverte d’un
élan créateur qui se transmet @
travers les générations et qui,
a la fois, réchauffe et éclaire.
C’est ce feu, d’abord, que UEdu-

cation doit entretenir.’’

Gaston BERGER

¢ L’Homme moderne i
et son éducation” !

N° 27 - AVRIL - MAI - JUIN 1974

INSTITUT NATIONAL DE RECHERCHE ET DE DOCUMENTATION PEDAGOGIQ

‘ \
" (smmea),

- Q



Comité
de rédaction

Rédacteur en Chef

Chefs de rubrique

Secrétalre de rédaction

MM.

Mm&

MM.

M.

Mme

M.

Ml]e

Michel DEBEAUVAIS, professeur associé en sciences de 'éducalion & I'Université
de Paris Vil

André DE PERETTI, dlrecteur d'études & [rlinstitut national d'administration
scolaire.

QGilles FERRY, maltre-assistant en sclences de l'éducation & la Faculté des
lettres et sclences humaines de Nanterre.

Roger GRANDBOQIS, inspecteur général de Finstruction publique.

René GUILLEMOTEAL, sous-directeur & rlnstitut national de recherche ef de
dopcumeniation pédagogiques.

Viviane ISAMBERT JAMATL, maitre de contérence & I'U.E.R. de sciences de
Péducation & FUniversité de Paris V.

Robert LAVAUX, directeur du Centre régional de documentation pédagogique
de Oifon,

Joseph LEIF, inspecteur général de Pinstruction publigue.

Jean-Frangois LE NY, professeur de psychologie a f'Université de Paris VIl

Joseph MAJAULT, directeur-adjoint de P'instifut national de recherche et de docu-
memation pédagogiques.

Georges NOEL, chef de service & [lnstitut Nalional de recherche et de
documentation pédagogiques.

Guy PALMADE, inspecieur géneral de Finstruction publigue, directeur de I'institul
" national de recherche et de documentation pédagogiques.

Antoine PROST, professeur & fa Faculté des lettres ef sciences huimaines
d’Orléans-La Source.

Georges SNYDERS, professeur de sciences de féducation & fa Sorbonne.

Jean VIAL, professeur de sciences de I'éducation & I'Université de Caen.

Louis LEGRAND, directeur de recherche & Finstitut national de recherche ef de
documentation pédagogiques. ‘

Olga WORMSER-MIGOT, chef de département & f'Institut national de recherche et
de documentation pédagogiques.

Jean HASSENFORDER, chef de section & ['institut national de recherche et de
documentation pédagogiques.

Suzanne AUDEBERT, documentaliste & [lnstitut national de recherche et de
documentation pédagogiques.



N°e 27

SOMMAIRE

B ™ e e ——— e ———————— 1

PREMIERE PARTIE

M. Bayen* Présentation 4
M.-H. de Pommerol
et J. Monfrin Les archives des universiiés médiévales 6
D. Julia Les sources de I'histoire de 'éducation et leur exploitation 22
J. Vial Pour une histoire des objets pedagogiques 43
J. Nef Peut-on dégager, d'une masse oppressive de connaissances,
ies grandes lighes d’un ordre et d’'une unité ? 47
DEUXIEME PARTIE
Notes bibliographiques 53
Notes critiques 65
A travers l'actuaiité pédagogigue 90

* Le recteur Maurice Bayen a &té, de 1870 & 7973, haut fonctionnaire chargé, par le
minisire, de IPhistoire de Péducation. C'est § ce titre qu'il a préparé la majeure partie de

ce numéro ef rédigé sa présentatfon.



———————————=—p—

PRESENTATION

La Revus Frangaise de Pédagogie qui présente loujours sur sa page de garde
une citaiion de mon ancien patron, Gaston Berger, disparu prématurément, semble-
ralf exejure les articles sur Phistoire de FPéducation. Ceci n'est pourtant qu'une
apparence. Lorsque fhistorien étudie [éducation en observant son développement
au conrs des siécles, en notant ses difficullds, les efforls de quelques maitres, fes
révoltes des étudiants... I découvre I'élan créateur qui se fransmet & travers les
générations et qui & la fois « réchauffe et éclaire ». . ;

Le Comilé de PHistoire de I'Education, depuis le début de ses ifravaux, a pro-
fondément regretié le manque de revues francajses consacrées au domaine dont j
se préoccupe. Les pays étrangers, les Etlats-Unis par exemple publient : History of
Education Quarterly ; la Grande-Bretagne. . Minerva, History of Education, British
Journal of Educational Studies ; les Pays-Bas : Paedagogica Historica ; en Allemagne,
& Hambourg, parait, grdce a 'Unesco, fa Revue Internationale de Pédagogie...

Les universitaires intéressés par I'histoire de FPéducation somt pourtant assez
nombreux en France ; une enquéle faite en 1972 nous a permis d'établir qu'il y avait
dans les universités de province plus de 70 membres du corps enseignant qui pour-
suivent et animent des recherches dans ce domaine. D'autres esprits curieux pré-
sentent des rdsufiats de recherches, Le Centre Départemental de Documentation
Pédagogique de la Sarthe a publié une excellente étude sur les écoles centrales.

Le Centre Régional de Rouen vient de m'adresser une brochure de prés de
150 pages intitulée : « Cahier d'Histoire d'Enseignement n® 1 », Il traife des aspects
de Penseignement en Seine-Intérieure au XIV° sidcle. Neuf éludes qui préseniant
des questions aussi diverses que « Les Boursiers au Coliégge Royal de Rouen »,
« la Faculté des Lelres de Rouen 1809-1876 », « Les Bataillons Scolsires en
Normandie », semblent marquer F'intérét croissant pour I'histoire de Fenseignement.

Des cours, des séminaires commencent & Elre affectés & ces recherches. A Paris
existe depuis longtemps un Institut des Sciences de FEducation. Des Cenires analo-
gues tendent & se créer & Reims et & Caen, par exemple.

Les résultats de tous ces efforts restent souvent confidentiels. lls donnent lisu
& des publications artisanales tirées a trés pelit nombre d'exemplaires, obtenus par
rondo ou par offsel, dont la distribution s'arréte quelquefois & la bibliothéque univer:
sitaire et déborde rarement nos frontidres. Or, les étrangers : les Américains, les
Allemands, s'intéressent beaucoup a P'évolution de l'enseighement frangais d’autrefois
réputd & juste titre. De multiples photocopies de pléces rares ont été demandédes
& la Bibljiothdque Nationale par des chercheurs de ces pays. Des volumes sur
I'éducation en France vont parafire a I'étranger.

I est souhaitable que dans un proche avenir des crédits puissent étre affeciés
& un organisme qui consacrerait son activité & fa publication d'une revue frangaise
de histoire de féducation. Celie-ci pourrait commencer par ire annuelle, progressi-
vement sa fréquence deviendrait plus grande. Ainsi, les travaux de nos chercheurs,
dont la plupart sont excellents, pourraient sortir de nos frontiéres.

_La Revue Frangaise de Pédagogle, dont la renommée est internationale, avait
défd en 1972 permis & une équipe de chercheurs d'Aix de présenter des travaux.

M. Paimade, directeur de Finstitut National de Recherche et de Documentation
Pédagogiques et M. Legrand, rédacteur en chef de la revue, ont bien voulu encore
cet_te année consacrer un numéro & ['histoire de Féducation. La Commission de
F'Histoire de 'Education leur en est grandement reconnalssante.

Maurice BAYEN
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LES ARCHIVES
-DES UNIVERSITES
MEDIEVALES

Problémes de documentation

Depuis ilongtemps, la naissance deés universités et
leur développement au Moyen Age ont attiré l'attention
des historiens {1). Institutions pontificales, éiablissements
octrayés par le prince, créations spontanées, slles répon-
dent toujours 2 un bhesoin souvent bien antérieur & 'appa-
rition des structures organisées que révélent les premiers
textes. Bologne et Paris constitugrent les premiers et les
principaux centres, dés le Xii® sidcle. Trés vite 'exemple
gagna Oxford et Salamangue, Montpellier et Padoue, pour
couvrir toute 'Europe & la fin du XV° sidcle. On trouve

(1) Mme Guenée, attachée & [I'Institut de recherche et
d'histolre des lextes, a bien voulu nous permettra de conslter a
loisir les importants fichiers de sa Bibllographle d'histolre des
universités frangalses, dont la publication est en cours,

. M. J. Verger, assistant 4 l'université de Nancy Il, en nous
signalant son « mémoire » de I'Ecole de Rome, encora dactyvlo-
dgraphié, sur Les reglstres de suppliques comme source de I'his-
tolre des unlversités, nous a accordé toutas les facilités pour nous
y reporter, Nous les remercions trés vivemant ['un et l'autre de
I'aide appréciable qu'ils nous ont ainsi appeorida.

Note de M. Monfrin, — Mon rdle $’est limité 4 proposer 2
Mme de Pommarol les divers thémes de la recherche, ot & en
organiser avec elle les résultats dans le texte que l'on va lire.
Les recherches proprement dites e, 3 guelques détalls pras, Ja
rédaction lui appartiennent entidrement,

alors des universités en ltalie, en Espagne, en France, en
Angleterrs, en Ecosse, en Alilemagne, en Bohéme, en
Autriche, en Tchécoslovaguie, en Pologne, en Hongrie, au
Danemark, en Sudde... Partout ol s'établissaient ces insti-
tutions culturclles de conception nouvelle, les étudiants
affluaient de tous Jes horizons, passant de ['une 2 l'autre
avec une aisance stupéfiante, L'« cecuménisme » de la
science existait alors, et I'Europe n'était pas encore cloi-
sonnée de frontidres enserrant la pensée dans d'étroits
cadres nationaux. La grande originalité du phénoméne a
&18 soulignée 4 maintes reprises. 1 est assez passionnant
d'assister & la naissance de ce troisiéme « pouvoir », pris
entre le Saint Sieége et I'autorité monarchique, soutenu et
flaité a I'envi par 'un et par 'autre, mais aussi redouté
et tenu en tutelie, essayant de se dégager d'une protec-
tion trop autoritaire et de sauvegarder une indépendance
menacée, ot finissant par se soumettre & la loj du plus
fort. La genése de ce développement, alternance de ten-
tatives avortées et de réussites spectaculaires, peut-il se
reconstituer & travers des archives & premidre vue trés
insuifisantes ? L'histoire des diverses fondations est désor-
mais bilen connue, sur un plan purement extérieur et
chronolegique. Mais celle de leur évolution interne, en
relation avec le développement économigue et social de
chaque région et de chaque &poque, souldve encore bien
des problémes que [linsuffisance des documenis, leur
disparité et leur dispersion ne permettent pas toujours
de résoudre.

C'est cette question des sources directes de 'histoire
des universités au Moyen Age que nous voudrions tenter
de misux cerner aujourd’hui, En dehors de la pensée
qwelles ont é&lahorée et transmise, on deoit s'attendre &
ce que ces Instifutions souvent florissantes aient laissé
des traces matérielles de leur existence, séries de liasses
et de registres, témoins irrécusables d'une organisation
solide, d'une vitalité rayonnante, La recherche de ces
pidces, leur étude approfondie devrait permettre de tirer
plus d'une legon ; les lacunes mémes que 'oh constate-
rait dans la constitution des dépbts peuvent é&tre tout
aussi éloquentes, et les comparaisons et les rapproche-
menis qu'on est amené & faire donnent un &clairage
nouveau & I'ensemble,

Nous avons choisi, pour illustrer notre propos, le cas
de quatre universités frangaises du Moyen Age, parmi les
plus anciennes, deux du nord, Orléans et Angers, deux
du midi, Toulouse et Montpellier. Paris a &té délibérément
laissé de coOté en raison de sa trop grande complexits.
Mais on g’y référe sans cesse, car ¢’est pour toutes un
modele au moins implicite qu'il est impossible d'ignorer.
Aprés un bref rappel du fonctionnement de ces organis-
mes, nous allons done voir comment se sont constituées
leurs archives ; I'étude des quelques inventaires qui en
ont &té dressés au cours des sidcles apparait particuliée-



rement éclairante. Nous verrons pour quelles raisons et
dans quelles circonstances ces archives ont &t disper-
sées ou détruites. Nous examinerons ensuite ce qu'il en
reste, et nous constaterons que ies quelques registres
qui ont subsisté peuvent étre etonnamment riches d'en-
seignement pour gui sait lire entre les lignes. Nous nous
arréterons ensuite aux colléges qui, en droit rigoureuse-
ment indépendanis des universités, ont esu cependant
avec celles-ci des liens intimes et constants. Enfin nous
essayerons de compléter notre information en nous tour-
nant vers les autres administrations de [Pépoque : les
registres de |a chancellerie pontificale, au Vatican, ceux
de la chancellerie royale, des Parlements de Paris et de
province, des notaires épiscopaux ou consulaires consti-
tuent autant de mines qu'il est possible d’exploiter avec
succes, .

LES DIFFERENTS NIVEAUX DE L’ADMINISTRATION
UNIVERSITAIRE

Pour comprendre la nature exacte des documents et
des registres qui nous sont parvenus, nous allons done
évoquer rapidement les grandes lignes de I'organisation
d'une université médidvale. Le mot méme universitas,
désignation juridiqgue d'un ensemble d'individus, suppose
Pexistence d'une vie collective réeile et la conscience,
chez ceux qui la composent, de former une unité. L'uni-
versité avait 4 sa téte un recteur élu, véritable chef de
la corporation universitaire, jouissant de pouvoirs étendus
et ayant droit & des honneurs exceptionnels, A lintérieur
de l'université, il gérait les finances, convoquait et pré-
sidait les assemblées générales et avait juridiction sur
les écoliers comme sur les professeurs et les différents
employés, dit « officiers », procureurs, bedeaux, station-
naires (libraires). A lextérieur, il représentait officielle-
ment l'institution et prenait la défense de ses privileges
et de ses membres. Dans 'exercice de ses fonctions, il
était assisté d'un conseil formé de docteurs régents
représentant les facultés et de procureurs représentant les
nations d'étudiants. Le recteur n'était élu que pour un
temps itrés court (de trols mois & un an) : cette briéveté
des fonctions électives est caractéristique et générale
dans toute 'administration universitaire.

La raison d'étre de [Puniversitd était, bien entendu,
I'organisation de I'enseignement. Chacune était en prin-
cipe divisée en quatre facultés, qui n'ont du reste pas
toujours été représentées, & touies les époques et dans
toutes les villes, Ce sont, dans l'ordre hiérarchique de
la dignité du savoir, les facultés de théologie, de droit
canonique et civil, et de médecine. La faculté des arts
dispensait a4 titre préparatoire I'enseignement des arts
libéraux ; elie correspondait un peu aux derniéres annges
de l'enseignement secondaire. L’assemblée des maitres

en exercice de la faculté réglait tout ce qui avait trait
aux legons, aux disputes, aux examens. Elle était présidée
par un doyen élu.

Paralizlement aux facultés, I'université &tait divisée
en plusieyrs groupes d'étudiants originaires d'un méme
pays, d'une méme province, difs nations. Organismes
d'entraide et de défense mutuelle des maitres et des
&coliers, les nations relevaient, beaucoup plus que les
facultés, du systdme corporatif des universités. Elles
tenaient une place importante dans ['encadrement des
étudiants et jouaient un rdle de premier plan dans I'admi-
nistration et le fonctionnement de !'institution. Elles avalent
A leur t8te un procureur élu lui aussi, et pour trés peu
de temps. Le procureur tenait un registre des assemblées
de la nation, notait les décisions prises, au niveau de la
nation comme a celui de l'université, inscrivait les noms
des nouveaux étudianis et commentait éventuellement les
événements survenus pendant l'exercice de son mandat.
La nation avait encore une comptabilité tenue par des
receveurs, voire une bibliothéque avec un service de prét.
Au XV° sigcle il arrivait qu'elle elt ses écoles; elle
veillait en ce cas 4 la location des salles de cours. Enfin,
comme toute association, elle possédait son propre dép6t
d’archives, et son ensemble de registres de comptes, de
délibérations et d'inscriptions. L'idéal serait de retrouver,
pour thacune de ces universités, d'une part les livres des
recteurs, de l'autre les registres de délibérations des
facultés, enfin les livres des nations et de leurs procu-
reurs, receveurs ot assesseurs. Malheuresusement, la réa-
lité est bien différente.

Les livres de recteurs ont pratiquement toujours
existé, mais ils n'ont pas forcément été conservés, Et les
recteurs qui les tenaient ont pu se montrer plus ou moins
« bavards ». Les facultés ne nous ont lalasé aucun registre
pour notre époque, et nous verrons plus loin pourquoi
elles nen tenaient vraisemblablement pas. |l faut mettre
a part ceux de la faculté des arts de Paris, car alors ce
terme est toujours jumelé avec celui de « nations réunies ».
C'est en effet avec les nations que P"administration a été
le plus organisée. Efles constituent une formation vivante,
née des circonstances et non d'une décision administra-
tive ou politique. Ceci explique que ce systéme n'ail pas
fonctionné partout. A Paris, ol elles é&taient fortement
structurées, elles existaient seulement au niveau des
« artistes ». Orléans par contre ne possédait qu'une
faculté de droit fort importante car elle jouait en fait le
réle qui edt été dévolu A celle de Vuniversité de Paris,
si I'enseignement du droit civil n'avait pas éte longtemps
interdit dans cette ville. La structure « nationnaire » n‘eut
pas & se heurter 4 Orléans A celle des facultés et se
développa de fagon tout a falt remarquable. On ne comp-
tait en effet pas moins de dix nations. Un arrét de 1538
réduisit ce nombre & quatre, et nous trouvons alors &



Orléans les nations qui existaient depuis toujours a Paris :
France, Allemagne (anciennement Angleterre), Plcardie et
Normandie. A Angers elles étaient au nombre de six,
Anjou, Bretagne, Maine, Normandie, Aquitaine et France,
et leurs procureurs siégaient auprés du recteur au conseil
de l'université. A Montpellier par contre |'organisation
était différente : chacune des disciplines, ailleurs consti~
tuées en facultés membres de l'université, formait a elle
seule une université indépendante et distincts, avec sa
structure corporative. Il y avait bien trois nations, Pro-
vence, Bourgogne et Catalogne, et peut-8tre méme a un
moment trois autres, Allemagne, Auvergne et Espagne.
Mais elles ne paraissent pas avoir joud un réle détermi-
nant dans la vie de |'université et dans I'organisation de
ses stauts.

Le cas de Toulouse est assez curieux. Si lé mot natloe
apparaft, queigque furtivement, dans les statuts de 1313, 1l
ne se renconfre plus jamais par la suite. Ce systéme ne
se serait pas implanté en ralson méme de [a nature de
I'université, créée par la papauté pour lutter contre I'héré-
sie et soucieuse avant tout d'étouffer dans l'ceuf toute
forme de nationalisme. Par contre, &4 partir de la fin du
XV* siécle, on peut voir les capitouls et le Parlement
réitérer leur interdictions de former des assemblées (lli-
cites, sans grand succés, si I'on en juge par le nombre
de fois ol ils renouvellent leurs injonctions, Le Liber
nationls Provinciae provinclarum témoigne de I'existence,
au XVI* sidcle, de plusieurs nations groupées en trois
« alliances » : PEspagne, le Languedoc (avec les nations
de Provence, de Gascogne et de languedoc), enfin la
France (avec les nations de Périgord, Bretagne, Bour-
gogne, Dauphiné, Auvergne, France, Limousin, Rouergue,
Anjou, Champagne, et peut-&tre Normandie et Poitou).
Mais, |4 encore, il g'agit de groupements d'étudianis réunis
par leur lieu d'origine. Ces associations n'surent Jamals
de poids dans la marche de Iuniversité, qui semble avoir
toujours refusé de reconnaitre leur existence.

LES ARCHIVES UNIVERSITAIRES

A Tinstar des autres associations et corporations du
Moyen Age, les unlversités se sont constitué assez i6t
des archives qui &taient conservées soigneusement dans
un coffre ou « arche », Celle-ci abritait les originaux pré-
cieux, bulles de fondation, lettres patentes et privileges
royaux, titres de propriété, franchises et exemptions.
L'essentie] de ces pidces était recopié dans le livre de
I'université, dit « Livre des recteurs ». Celui-gi rappelle
singulidrement le livre de la commune qui, conservant la
copie des actes importants, charte de fondation entre
autres, était confié & la garde du maire et de trois éche-
vins. L'insécurité de 'épogue explique, ici comme 14, la
necessité d'établir une transcription pour la sauvegarde

de la teneur des titres fondamentaux. A coté des registres
et des piéces diverses, I'arche renfermalt encore le sceau
de |'université, doment attaché avec une chalne, I'argent
de la communauté, les masses des bedeaux, voire une
chape, un bonnet, ou tout autre insigne de la dignité de
recteur. Tout comme ['arche de la commune, elle était
fermée avec trois clés différentes, dont I'une était remise
au recteur, l'autre A 'un des docteurs et la troisiéme &
I'un des procureurs des nations. Nous retrouvons ici les
trois niveaux de l'organisation de Il'université, celui de
'ensemble du corps, celui des facultés et celul des
nations. Lorsque ces derniéres n'existaient pas, fa répar-
tition des clés pouvait étre difiérente. A Toulouse, elles
étaient aux mains du recteur, du maitre en théologle des
Fréres précheurs et du procureur d'une des facultés, A
tour de réie. A Angers, au contraire, I'arche é&tait munie
de sept clés, dont 'une appartenalt au recteur ou, en
son absence, a des docteurs en exercice, et les six
autres aux procureurs de chacune des six nations, De
méme, & Paris, en comptait-elle cing, l'une destinée au
recteur, les autres aux représentants des quatre nations.

Une fois fermée et verrouillée, 'arche devait &tre
mise en sécurité dans un local approprié. A Yorigine les
universités, « baties exclusivemient en hommes », ne pos-
sédaient ni livres, ni batiments particuliers, ce qui garan-
tissait leur liberté, certes, mais posait plus d’un probléme,
entre autres celui de la conservation des archives. Celles-
ci étaient déposées le plus souvent dans une église de
la ville qui, en cas de guerre ou d'émeutes notamment,
offrait un minimum de garanties, du fait de sa construc-
tion en pierre, et aussi en raison du caractére sacré de
I'édifice et de I'immunité attachée & la maison de Dieu.
Il ne faut pas oublier enfin qu'a Forigine les universités
ont &té lices & I'Eglise dont elles apparaissent souvent
comme un des rouages. Aussi trouve-t-on les archives de
Puniversité d'Orléans dans Véglise de Bonne-Nouvelle,
celles de Toulouse dans la chapelle des Dominicains,
celles d'Angers en la chapelle Sainte-Anne de I'église
Saint-Pierre. La faculté de théclogle de cstte ville entre-
posait les siennes A la sacristie de la cathédrale Saint-
Maurice. A Montpellier, d'aprés les statuts de 1220, le
prieur de Saint-Firmin devait conserver un exemplaire de
ce document, tandis que deux autres étaient déposés 'un
chez 'évéque et I'autre chez le chancelier de l'université
de médecine.

L'administration universitaire ne s'inquiéta que tardi-
vement de noter et de conserver les noms des étudiants
et leurs diverses inscriptions dans des registres. Ce nou-
veau souci semble correspondre a I'établissement matériel
des universités qui, & partir du XV*® siécle, commencérent
& se fixer. Les écoles ne furent plus des locaux loués par
des enseignants, payés par les cotisations des écoliers
ou prétés par des établissements religieux, elles devinrent



propriété des universités mémes. A la recherche d'une
stabilité toujours plus grande, celles-¢i acquirent des batl-
menis pour leurs salles de cours et leurs bibliothéques.
1l m’est pas jusqu’a la possession d'une cloche propre,
remplacant 'usage de celle d'une église voisine, qui ne
vint leur conférer une indépendance accrue. Et les archi-
ves bénéficiérent parfois de ce nouvel état de choses,
bien que les pléces n'aient pas été conservées dans ces
chartriers suivant les critéres adoptés par les archivistes
modernes. Trés vite, un acte qui avait perdu sa raison
d'dtre ou qui avait &té transcrit sur le livre du recteur
pouvait étre détruit. Ce n'est gu'au XV1* siécle que l'on
commence & trouver quelques inventaires, trop rares, des
chartriers universitaires.

A vral dire, la premiére mention de ce genre de
document est bien antérieure. Nous savons en effet que,
le 1°7 actobre 1373, Pierre Gilberti, recteur de ['université
de Toulouse, préfant serment lors de son entrée en fone-
tions, fit en méme temps l'inventaire des archives univer-
sitaires devant Bernard de Nogaret. Mais rien ne nous est
parvenu de cet acte, si tant est qu'il alt &t& effectivement
établi. Par la suite, aucun document de cette nature n'a
été retrouvé & Toulouse, ni pour cette époque, ni pour
plus tard. ‘

Orléans a été mieux partagée. L'un des plus anciens
inventaires, disparus comme tant d'autres piéces dans la
tourmente de 1940, avait été &tabli en 1494 pour le compte
de l'université. Un autre, plus court, et qui connut le méme
sort, fut rédigé le 28 juin 1531 par le prévdt d'Orléans
qui fit enlever un « coffre de la maison de messire Jehan
Texier, docteur régent en la dicte Université, a la charge
de le restablyr ». {Les archives n'éfaient donc plus, &
cette époque, en I'église de Bonne-Nouvelle.. ou bien y
avait-il deux dépdts ?) Au milieu du siécle, un nouvel inven-
taire fut dressé qui, lui, nous est miraculeusement par-
venu. On remarque, chaque fois qu'il est possible de le
comparer a celui de 1494, qu'il le suit le plus souvent
mot & mot. Mais les quelques divergences que l'on peut
constater empéchent d'y voir une simple copie. Ce cahier
de 24 folios in-4® fait mention de huit scrinia ou layettes
en bois; la description de Il'une d'elles, archa oblonga
cum sera sine clave, montre que déja le désordre s'était
mis dans la conservation des archives. |l énumére, de
fagon souvent assez détailiée, deux cent quatorze pléces,
dont une seule est postérieure 4 1500. La nation germa-
nique fit de son coté inventorier ses meubles et titres au
XVII° sidcle ; un autre état fut dressé en 1648 par un des
assesseurs de la nation, Georges Viethen. A deux reprises
encore, au XVIII® sidcle, 'université fit établir U'inventaire
de ses registres par son greffier ; aucun n'a échappé au
désastre.

‘La faculté de médecine de Montpellier posséde un

inventaire de ses archives, rédigé en 1583 et contenant
approximativement quatre cent trente-quatre piéces et
registres dont soixante-quatorze seulement sont antérieu-
res & 1500. il en existe un état beaucoup plus sommaire,
tout a fait contemporain et de la méme main, qui n'est
pas un abrégé du premier, mais un travail préparatoire
en vue de sa rédaction. Deux autres inventaires furent
dressés au XVII® siécle par cette méme faculté. L'un
d’'eux consacre six folios sur vingt-six & cinquante-huit
pitces de notre époque, toutes déja connues par I'inven-
taire de 1583. Celul de la Faculté de droit ne remonte
qu'a 1717. Réalisé de fagon beaucoup plus hétive, il ne
détaille pas le contenu des liasses et ne donne que peu
de dates. Autant gqu'il est possible d'en juger, il n'est
question, a quelques exceptions prés, que de piéces
postérieures & cette période.

A Angers, deux maigres inventaires, rédigés en 1515
et en 1592, ont &1é retrouvés, concernant l'un les facultés
de théologie, médecine et arts, l'autre celie de théologie
seulement. Un troisiéme, qui n'intéresse que cette der-
niére, de [a fin du XVIII* sigcle et beaucoup plus impor-
tant, répartit en vingt-sept chapitres plus de c¢ing cenis
pitces variées, insinuations de degrés, programmes de
cours, érections de chaires de professeurs, mais il ne s'en
trouve que trente-cing pour la période qui hous intéresse.

A titre de comparaison, nous pouvons signaler un
inventaire des titres de luniversité de Paris, dressé au
XVIl® sigcle, avec une analyse souvent trés détaillée des
pidces, toutes antérieures & 1622, dont une grande partie
remonte au Moyen Age. H existe aussi un « inventaire
des titres, charires, livtes ou registres et autres pidces
et papiers de la nation d'Allemagne (appelée autrefols
anglicane), des archives ou coffres de la ditie nation au
cloitre SS. Cosme st Damien a Paris, dressé par ordre
de la ditte nation en 'année mil sept cens vingt un ».
Il y est fait mention de deux inventaires antérieurs, le
premier dressé pour la nation en 1587 par le sieur Laffite,
scribe de {'université, I'autre datant de 1624.

On peut remarquer qu'en méme temps qu'stles inven-
toriaient leurs chartriers, les universités faisaient vidimer
ou recopier leurs titres essentiels. C'est grédce & cette
précaution gue nous sont parvenus certalns actes et
livres, notamment dans le cas d'Angers. Les troubles de
la guerre de Cent ans, ceux des guerres de religion
avaient donné 2 réfléchir, et I'on assiste, au XVI° et au
XVII® sidécles, & une reconstitution des archives universi-
taires, d’autant plus curieuse qu'slle accompagne geéne-
ralement une certaine sclérose de [linstitution. I faut
peut-&tre y voir un sursaut pour lutter contre la décadence
commencante du systéme,

Un rapide coup d'eeil sur ces différents inventaires
montre leur étonnante pauvreté, On est amenéd 4 se



demander g¢'lls sont exhaustifs, s'ils représentent ['état
complet des archives médidvales des universités, ou s'il
existait d'autres dépdts qui n'ont pas laissé de traces.
Quoi qu'il en soit, il est certain gqu'au XVI°® slécle, époque
a laquelle apparaissent les premisrs de ces cahiers, il
n'y avait encere ni régle ni méthode dans la constitution
des fonds d'archives des universités. La conservation des
piéces éfait loin d'étre systématique. Les registres eux-
mé&mes, comptes, cartulaires, étaient tenus de fagon trés
irrégulidre. Les registres d'inscriptions, les matricules, les
testimoniales, par exemple, ne se rencontrent pour ainsi
dire jamais avant le XVI* et surtout le XVIi* sidcle. 1l
semble du reste que cefte facune soit due au fait que
le systdéme n'existait pas encore vraiment plutdt qu'aux
dommages et nombreuses dispersions gu'eurent 4 subir
les archives universitaires.

RUINES ET DISPERSIONS

Si la Révolution peut &tre tenue pour responsable de
bien des desiructions, les troubles des guerres de reli-
gion avaient déjd singulidrement appauvri les chartrigrs.
A Orléans, la région fut particulidrement &prouvée et I'uni-
versité pratiquement fermée entre 1572 et 1594, Le pillage
des bibliothdques des- écoles et des monastéres se fal-
sait alors au grand jour. Tout le fonds des registres de
ta’ nation d'Allemagne demeura & Orléans, ainsi que les
livres des nations de Champagne ot de France. Mais les
aut;es livres de nations connurent un ceriain nombre
d'aventures avant d'aboutir aux mains de leurs proprig-
talres actuels, A [a Bibliothéque nationale, les livres des
nations de France et de Touraine proviennent de la col-
laction d’Antoine Faure (XVIi®); celui de la nation de
Picardie a été racheté & la fin du XIX°® sigcle au biblio-
phile anglais le comte d’Ashburnham, avec le fonds Librl.
Le livre de la nation d'Ecosse fut vendu par Alexandre
Peteau a fa relne Christine de Suéde, ce qui explique sa
prasence aujourd’hui au Vatican. Enfin le manuscrit de
Walfenbittel (livve de la nation de France) semble avoir
ét¢ achet® personnellement par te grand-duc August lors
d'un voyage en France, en 1603. La dispersion des cariu-
laires de l'université d'Orléans a sans doute préservé
leur existence. Car le coup le plus dur a été porté aux
fonds universitaires par le Seconde Guerre mondiale et
I'incendie qui, le 18 juin 1940, détruisit entidrement le
batiment des Archives départementales du Loiret. Les
pigces les plus précieuses avaient 8i¢ mises & 'abri, cer-
tains registres avalent eu la chance d’dtre microfilmés,
mais la catastrophe est irréparable et a réduit presque
& néant un fonds demeuré jusque-la encore trés impor-
tant.

Un peu plus récente que celle d’Crléans, I'université
d’Angers parait avoir longtemps végété. Il semble que
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I'on n'ait commencé que tardivement & tenir des registres,
s'Hl faut en croire une note de Poquet de Livonniére,
constatant, & propos de la Faculté de droit : « Les plus
anciens sont depuis 1588 jusgu’en 1576, dctits par Che-
valier en mauvaise écriture. Les suivans manquent, jus-
qu'a Claude Cossé et Jacques de Cerne. » Celte derniére
remarque laisse bien entendre qu'une certaine incurie
etait alors de tradition. Quoi qu'il en fGt, la Révolution
devait faire table rase de tout ce qui, de prés ou de loin,
pouvait ressembler & un privilége. F. Uzureau a retrouvé
aux Archives de Maine-el-Loire la trace de nombreux
brilements d'archives et en a établi l'inventaire. il nous
fait assister 4 ces feux de jole, annoncés & l'avance, et
dans lesquels disparurent en fumée titres et preuves jetes
ostensiblement par les bons citoyens, ci-devant nobles
ou ecclésiastigues, mais aussi bacheliers, licenciés et
docteurs se débarrassant & Fenvi de diplomes jugés dan-
gereux pour époque. La liste d'Uzureau énumére entre
autres des liasses de comples des revenus des biens-
fonds de I'Université, quatre volumes de titres de la
Faculté de Théologie, de 1404 & 1770, cinquante-trois
volumes de privileges de I'Eglise d'Angers, un volume de
comptes de la grande bourse et de celle des bachsliers..,
Les archives de I'Université d'Angers sont aujourd’hui
inexistantes.

A Toulouse, la disparition d'archives universitaires
antérieures au XV1°® sidcle s’explique surtout par la vio-
lence des troubles suscités par les guerres de religion.
Il en est de méme & Montpellier, ol les disputes reli-
gieuses causérent de graves désordres, entrafnant les
émeutes populaires et les débordements des gens de
guerre. Un juriste contemporain, Etienne Ranchin, expli-
que en termes mesurés et dépourvus de passion comment
il vit « ruiner les maisons, ies églises, les monastéres, les
édifices publics parmi lesquels nos Ecoles... qui se trou-
vérent entierement détruites. La Tour de I'Université, I'un
des plus beaux ouvrages qui existat, pour la grandeur
et la soiidité, fut jetée par terre avec son campanlle et sa
cloche, de sorte qu'il ne resta plus que masures infor-
mes ». On cohgoil qu'au milieu de cet écroulement géné-
ral, il soit vain de chercher, ici comme 13, des livres de
nations, des registres de comptes, des matricules, un
ansemble cohérent permettant de ressusciter sous nos
yeux la vie de l'institution au Moyen Age.

Jetant un coup d’'ceil sur Parls, avant de poursuivre,
nous ne pourrons gue constater, 14 aussi, la pauvreté
des archives universitaires dont if ne nous est parvenu
que quelques épaves.

LIVRES DE RECTEURS ET LIVRES DE NATIONS

Ces premidres constatations risqueraient de décou-
rager ie chercheur. Que peut-on attendre de fonds aussi



malmenés, que reste-t-il en fait des archives proprement
universitaires de ces quatre villes ? C'est ce que nous
allons essayer de voir maintenant,

Comme toute corporation, I'université et les nations
possédalent chacune fteurs livres de statuts, Ceux-ci débu-
tajient généralement par le calendrier en usage, sur lequel
étaient notés les jours de vacances, les fétes des nations
et de certains saints particulidrement chdmés. Puis
venaient des extraits d’'évangiles, souvent les mé&mes, dont
le choix rappelait que Pétudiant &fait convié & étudier
et & faire connaitre la parole de Dieu. C'était sur ces
textes sacrés que les officlers, maiires et écoliers étalent
invités & jurer respect et fidélité ; aussi le scribe transcri-
valt-il, aussitot aprés, les formules de leurs serments. I
consignait ensuite les actes de fondation, bulles, privi-
léges royaux, arréis de Parlement, statufs, en bref tous
les actes sur lesquels reposalt Pexistence méme de I'uni-
varsité. Lorsque le cartulaire étalt rédigé non pour le
recteur mais pour le procursur d'une nation, il contenait
en outre tous les acles et statuls la concernant particu-
lisrement. L.e procureur y ajoutait, & partir du XV*® siécle,
des notes personnelles faisant mention de son entrée en
service, de sa gestion ou des faits saillants de son
mandat. :

Pour reprendre l'exemple d'Oriéans, [a série des
ragistres de I'université commence avec un livre des
racteurs, exécuté d'aprés un original plus ancien. Ce livre
débute avec un calendrier & 'usage d'Orleans, les extraits
d'évangiles et les formules des serments prétés par les
différents membres de l'université. A la suite, le scribe a
enregistré les actes essentiels des débuts de linstitution,
allant de 1308 & 1337. On y trouve, un peu péle-méle, les
bulles de fondation de Clément V, celles de Jean XXI|
les différents priviléges pontificaux octroyés & VFuniversité
de Toulouse et conférds a celle d'Orléans, des letires
patentes de plusieurs rois de France, et divers statuls.
Puis vient la réforme de Charles Vil de 1447, et enfin
d'autres statuis et réglements du XVI° sigcle. Tel quel, ce
manuscrit apparait vraiment comme le « manusl » du
recteur, chargé d'observer st de faire respecter les textes
qui y sont reproduits.

- Les livres des nations suivent le méme modéle. En
plus du calendrier, des extralts d'évanglle et des textes
de serments, Ils présentent souvent au début une page
enluminée avec les armes de [a nation, Sur une autre
page un anneau circulaire porte 1@ nom des différentes
nations de I'université, toujours dans le méme ordre, qui
est celui de préséance : Francla, Lotharingia, Alemannia,
Bourgondia, Campania, Normannia, Picardla, Turonia,
Scocla, Agultania, avec le tlitre Ordo nationum Aurelia-
nensls studll ad claves capse privileglorum tradendas et
ad. elegendum . receplorem, Plus Join enfin, suivant le

méme dispositif circulaire, le scribe a inscrit les noms
des différents évéchés qui constituaient la nation. Les
textes des cartulaires sont en effet unanimes & consi-
dérer I'appartenance & une nation déterminée par le
diocése d'origine. 11 est cependant curleux de constater
que la nation de Picardie et celle de France revendi-
qualent toutes deux fes mémes diocéses de Beauva:s,
Soissons et Senlis.

Aprés ces préliminaires, les livres des nation's repren-
nent tout le groupe d'actes fondamentaux gue nous avons
vus transcrits dans le livre du recteur, de 1306 a 1337.
lls le complétent quelgue peu et suivent le méme ordre
qui se veut chronologique, mais n'est pas exempt
d'erreurs dans le classement des piéces. Viennent ensuite
une douzaine de statuts et d'arréts, intéressant Puniver-
sité, qui s’échelonnent entre 1341 et 1367, pratiquement
dans le méme ordre pour tous les manuscrits, mais que
I'on chercheralt en vain dans le livre du recteur. Ge sont
des ridgltements concernant |es libraires, I'obtention des
grades, les fétes des nations, le texte du serment que
le prévat et le ballli d'Orléans doivent préter de garder
les privileéges de P'université, enfin un ensemble de quatre
lettres de Charles V prenant la défense des é&tudiants
qui ont eu & subir certains sévices de la part des officlers
du duec d'Oriéans. Tout se p&Esse un peu comme sile
recleur avzit passé la main aux procureurs, comptant
sur eux pour noter les actes principaux. Ce tronc commin
se retrouve dans tous les cartulaires, avec dquelques
lacunes irréguligres. 1l faut noter une exception avec le
livie de la nation de Picardie qui ne va pas au-dela de
1337, comme si le scribe sg'était contenté d’enregistrer
les pigces fondamentales contenues dans le livre du rec-
teur, sans en respecter l'ordre du.reste (peut-8tre a-t-il
travaillé directement d'aprés les originaux conservés dans
rarche 7). Ce livre aurait pu étre rédigé avant la constf-
tution du « tronc commun des nations », Le scribe v a
ajouté & la fin deux pidces, qu'on na trouve due la. Ce
sont les statuts de 1336, sur les cours et les vagances,
avec allusion & la réforme du cardinal de Palestrina, et
la lettre que ce méme cardinal avalt écrite, aux environs
de 1310, & I'évéque d'Ortéans, Raoul Grosparmi, au nom
du pape, au sujet des abus qui régnalent alors dans les
écoles d’'Orléans.

Aprés la transcription de ce noyau de bulles, statuts
et privileges, chague registre devient rigoureusement
autonsme. Chacun donne le texte des statuts de sa nation,
texte en principe identique, mais plus ou moins complet,
et dans lequel les noms propres ont été changés sui-
vant !a nailon dont il g'agit. De plus, & partir de 1367,
on voit apparaitre des coples d'actes propres & chaque
nation. D'autres, ayant une poriée plus générale, sont
transcrits seulement dans fel ou tel livre. En fait,. le
livre de la nation constitue le premier registre du pro-
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cureur qui P'utilise aussi pour y noter certalnes dates,
certaines réflexions, un peu comme dans un journal.
Cest |8 cas des livies des nations de Touraine, de
Picardie, d'Ecosse, de France (Orléans et Wolfenblttel)
et de Champagne, dont I'dtude plus poussée pourrait
étre fructueuse. Par contre nous ne trouvons aucune
note dans le Liber statutorum de la nation germanique.
Ecrit en 1378, il a éié doublé en 1444 par le premier livre
des procureurs proprement dit, Ce dernier commence lui
auss| par un ensembie de statuts puisés dans notre tronc
commun. Mals Il n'a retenu aucune des piéces de fon-
dation, bulles, privilkges royaux, arréts du Parlement
concernant plus précisément |'université et ses rapports
avec le royaume. Il ouvre une importante série de 10
registres qui couvrent les années 1444-1689.

L'importance des archives de la nation germanique 4
Orléans est & rapprocher de celles de son homotogue a
Paris. Faul-il voir, dans cette forte structure et cette
exacie tenue des livres, la réaction de défense d'un
groupe dont les membres étaient obligés de se tenir les
coudes en pays etranger, souvent hostile ? L'isolement
cree par la différence de langue et par I'éloignement de
la mére patrie aurait favorisé le développement d'une
organisation interne permettant de sécuriser I'étudiant,
de lui assurer un milieu de vie olt s'épanouissent, comme
a4 Bologne, «fraterna caritas, societalls amicitleque
communicatio, Infirmorum consolatio et egenorum subsl-
divm, funerum deductlo et rancorls simultatumque extir-
patio ».

La présence de trois livres pour la seule nation de
France peut paraitre assez surprenante. lls semblent
avoir &1 rédigés & la méme date, Les manuscrits
d'Orléans et de Wolfenbiittel contiennent en effet tous
les deux une note expliguant qu'ils ont &t& écrlts en
1375, 4 la demande du procureur Jean de Molendon.
L'exemplaire de Paris a &té mutilé de fagon abrupte et
on ne peut verifier 8'il comportait ou non ce méme ren-
seignement. Mais il présente le méme bourdon que celui
d'Oriéans dans la cople des actes, trois d'entre eux
étant enregistrés deux fois et l'erreur se situant exacte-
ment au méme endroit pour les mémes pigces. Ces trois
manuscrits sont donc liés et doivent avoir été confec-
tio_nnés d’'aprés [& méme original. Mais aprés la trans-
cription du noyau commun aux nations, chaque livre
devient autonome, 14 encore, et présente des actes qui
lul sont propres. !l n'y a pas de rapport dans le choix
de ceux-ci, sinon qu'ils intéressent peu ou prou la nation
de France, pas plus qu'il n'y a de rapport dans les notes
répandues dans les espaces jaissés blancs par le texte.
En aucun cas on ne peut les imaginer comme &tant les
trols exemplaires d’'un méme ouvrage.

Madame Mackay Quynn, qui a étudié le manuscrit de
Wolfenbiittel, pense qu'il serait I'original. Perdu aprés
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1376, il aurait été retrouvé en 1441 seulement, ce qui
aurait nécessité la constitution d'un ou de plusieurs
exemplaires de remplacement dans l'intervalle. Mais on
peut encore suggérer une autre explication. Le 13 décem-
bre 1400 en effet, le recteur, avec I'accord des membres
de Tuniversité réunis en assemblée, ordonnait la division
de la nation de France. Le lendemain, la nation réunie
se partageait en cing «provinces », comprenant respec-
tivement le diocése d'Orléans, celui de Paris, celui de
Chartres, ceux de Sens, Auxerre, Meaux et Senlis et
ceux de Soissons, Rouen, Beauvais et Séez. Chaque
province avait désormais une voix. On peut supposer
que, devant [accroissement du nombre des étudiants
appartenant 4 cette nation et la disproportion qu'ells
présentais vis-a-vis des autres, le recteur avait souscrit
au souhait de ses membres et accordé ces voix supplé-
mentaires, dans un souci d'équité mais aussi de simpli-
fication administrative. Il y aurait peut-dtre la un exemple
de représentation proportionnelle avant [a lettre. La divi-
sion en groupe devait &tre antérieure d'un quart de siécle
a Poctroi des voix, et, ce faisani, le recteur régularisait
vraisemblablement un état de fait. On peut imaginer que
ces trois registres de la nation de France appartenaient
a trois des cing provinces nouvellement créées. Deux ont
disparu, comme ont disparu les livres des nations
d’Aquitaine, de Bourgogne, de Lorraine et de Normandie.
On r'ose espérer qu'un hasard heureux les fasse réappa-
raftre un jour.

Un autre manuscrit du Vatican, autrefois dans fa collec-
tion Petau, conservé aujourd’hui dans le fonds Ottoboni
sous la cote 3083, intéresse au premier chef I'histoire de
Funiversité d'Orléans, bien gu’il ne s’agisse aucunement
d'un registre universitaire. Ecrit au XV*® siécle, sur papler,
il comporte d’'abord une table des piéces du recueil,
ensuite ls texte de celles-ci et, chague fols qu'll en est
besoin, leur traduction de latin en frangais. H s'agit
d'une série d'actes concernant les rapporis entre les
habitants de la ville, d’'une part, les clercs et les uni-
versitaires de l'autre. Noire manuscrit renferme le texte
d'accords passés entre les habitants et le chapitre
d'Orléans, accords confirmés par Louis VIl en 1147, par
Philippe le Bel en 1284 et par Henorius IV en 1286, puis,
aprés les actes concernant la fondation de I'université,
ceux ayant trait & la crise de 1318 et au rétablissement
de 1320. D’autres pidces encore font état de différends
réglés en 1333 et 1389. On ne peut absclument pas
parler de registre de ['université, mals plutét de cartu-
laire du contentieux de la ville avec l'institution.

Ce cahier est du reste & rapprocher du petit « cariu-
laire municipal » orléanais de¢ la Bibliothégque nationale,
qui contient les ordennances et privilkges octroyés par
les rois de France & la ville d'Orléans. La disposition en
est identique (table initiale, actes, traguctions) et I'écri-



ture, rigoureusement de la méme époque, révdle la
méme main dans la plus grande partie des deux volumes.
On peut se demander ce que signifie la composition de
deux ouvrages si voisins. Les relations ont toujours été
des plus tendues entre les bourgecis et les étudiants, et
ceci dés origine. Oriéans, ville royale par exceilence, h'a
jamais eu de commune, et il semble que le rol soit allé
au-devant des désirs des habitants en leur accordant
dés le XII* sigcle des privildges nombreux et fort étendus.
Linstauration de |'université risquait de leur porter
ombrage, tout au moins le redoutaient-lls, et 'on sait que
les vingt premiéres années de son existence furent par-
ticuligrement houleuses. A T'exemple de Paris et de
Bologne, elle usa méme de son droit de sécession et
tenta de s'établir & Nevers. ] fallut de longues négocsia-
tions entre les représentants du pape, les officiers du roi
et les deélégués de toutes les corporations de la ville,
de tous les groupes possibles, pour arriver A restaurer
l'universilé & Orléans. L'équilibre obtenu n'en demeura
pas moins précaire, et le roi, qui tenait ia balance, favo-
risgit tantét l'une, tantét l'autre des deux parties. Au
XVv* siécle, la lutte contre P'ennemi commun les aurait
rapprochées, et si les membres de l'université conti-
nuérent, avec l'accord du roi, & échapper aux servitudes
du guét, de 'entretien des remparis, des tailles pour frais
de guerre, ils surent entrer dans la maéiée au moment du
siége et payer de leur personne. Est-ce & partir de ce
moment, ou plus tard, lorsque Charles VII promulgua
certaines réformes, que s'établit une sorte de modus
vivendl 7 On Imagine alors un méme scribe rédigeant
ceux cahlers contenant ies droits et privilkges de chacun,
avec preuves & lappul. Le caractére et l'origine exacte
de ces deux manuscrits restent a préciser.

A cdté de cetie collection de registres et de cartulaires,
reliefs dont Fimportance témoigne de ce qu'ont dd éire
les séries complétes, les Archives du Loiret ont pu sauver
de lincendie, grace aux précautions prises 4 temps, la
plupart des actes anciens les plus précieux, C'est ainsi
que sont conservés les originaux de bulles, lettres
patentes, priviléges- royaux, quelques actes des ducs apa-
nagistes, et aussi quelques pidces, trop peu nombreuses,
émanant de la Chambre des comptes, des bailliage et
prévoté, de V'administration universitaire, ou quelgues pro-
cédures diverses. L'inventaire des Archives départemen-
tales, dressé par C. Bloch et J. Soyer, permet d’apprécier
les pertes subies, mais aussi I'état de ce qui avait sub-
sisté jusqu'en 1940,

Nous avons déjd dit que la pauvreté des archives uni-
versitaires d'Angers avoisinait le néant pour notre période.
Cette université est bien plus tardive que celle d'Orléans.
Certes, 'école cathédrale a connu une heure de gloire
en accueillant en 1229 les maftres de 'université de Paris,
fuyant I'émeuie. Mais cette prospérité devait &tre de

courte durée. Le calme était revenu & Paris dés 1231,
Louis IX avait repris possession de I'Anicu en 1234, grace
a la résignation de Pierre Mauclerc, et les professeurs
purent regagner la capitale, forts dcs promesses et des
facilités qui leur étaient faites. Les écoles continuérent &
fonctionner sous fa tutefle honoraire de I'dcoldtre. Il n'y
eut jamais de bulle de fondation de I'université, mais de
nombreux rotuli du XIV® siécle témoignent d’'une activité
certaine du studium gqui n'était pas encore generale. Les
expressions « unlversitas doctorum et scofarium », «uni-
versitas studii », que I'on rencontre trés t6t, & Montpellier
comme & Paris ou & Bologne, et, dés leur fondation pon-
tificale, & Toulouse et 4 Orléans, n'apparaissent a Angers
qu'aprés 1369, date de I'octroi par Charles V au studium
d’Angers des privildges accordés par ses prédécesseurs
a celui d'Qriéans. Auparavant seuls ont cours les termes
de studium, magistri et scolares, etc. 1.'université d'Angers
en tant que corporation naurait donc pas existé avant
cette date, méme si I'enseignement y était déja donné
de fagon analogue au systéme en usage dans les uni-
versités en tlitre. Les premidres allusions aux nations sont
4 chercher dans les statuts de 1373, Le seul et unique
registre qui nous soit parvenu est le livre de la nation
du Maine, conservé & la Bibliothdque municipale d’Angers.
Sa composition rappelle celle des livres de nation orléa-
nais. | commence par les évangiles, mais ne compraend
nt calendrier, ni serments, ni «roue» de nations. |l
contient d’abord les statuts de I'université de 1398, puis
ceux de 1494, et entre les deux ceux de la nation (1419).
Mais on n'y retrouve aucune des autres pléces que
contenaient les livres d'Orléans, bulles, letires patentes,
etc. Le livre de la nation du Maine est aussi celul de son
procureur, car sur divers fauillets, sans grand ordre, des
mains différentes ont noté les dates des élections de
ces officiers, leur prise de service, leurs noms, Mais ces
inscriptions sont le plus souvent du XVI° siécle.

On ne voit pas pourquei les autres nations n'auraient
pas eu chacune son registre, aussi faut-il supposer qu'ils
ont disparu, suivant en cela ls sort de bien d'autres
manuscrits, Le livie du recteur n'a pas plus subsisté.
Mais |4, nous savons de source certaine qu'il a existé.
Une note de Guillaume Polier, procureur de l'université
en 1633, au .folic 38v du livre de la nation du Maine,
'atteste sans équivoque. Quelques années plus lard, des
« extraits du livre de la fondation et des statuts et régle-
ments de ['université d’Angers, appelé communément
livre du recteur » ont été pris et coliationnés entre 1640
et 1641, en différents exemplaires. Peui-étre peut-on voir
|a ia préparation des démarches entreprises pour obtenir
de Louis XIV la confirmation des priviléges de I'universits,
qui fut accordée au mois d'ao(t 1643. C'est ainsl que le
texte de bien des actes a pu nous parvenir.

Ce méme vent de copie qui a soufflé sur Angers au
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XVII* sidcle nous permet de connaifre I'existence trés
exceptionnelle d'une mairicule de licenciés de la faculté
de droit de l'université d'Angers, depuis 1423 jusqu'en
1456, Malheureusement les exiraits en oni été pris de
telle sorie qu'il est difficile de les exploiter ou de recons-
tituer I'original, de quelque fagon que ce soit, L'intérét
réside principaliement dans le fait de l'existence de ceiie
matricule a une épogue ol l'on n'en trouve guére, sur-
tout pour les quatre universités que nous avons choisi
d’étudier. '

La situation n'est guére plus briillante & Toulouse. A
défaut de livres de nations, inexisiants, et pour cause,
cette fois, nous connaissons un, et peut-gire deux livies
de recteurs antérieurs & 1500. Le premier, dit le manus-
crit d’Auch, est dépourvu de calendrier, d'exiraits d'évan-
giles, de texies de serments. Commeng¢é au milieu du
XIv® .sigcle, il a éié continué et ulilisé, au XV* et méme
au XVI°. siécle, entremélant les copies de statuts de
courtes notes dues a la plume méme des recteurs en
exercice. Une de ces notes a la fin du volume, indique
qu'il fut apporté a Paris en 1783 ; on peut penser que
ce fut & l'occasion d'un procés, Toujours est-il que, la
Révolution survenant, il fut perdu pour l'universitd. Il
devait tout de méme regagner Toulouse assez rapide-
ment, puisque c'est 1a, suivant maitre Vincent Sanset,
avoué & Auch, son propriétaire a la fin du siécle dernier,
qu'un de ses ancéires l'avait acheté. il a fait depuis
retour & la Bibliothéque universitaire de Toulouse.

- La Bibliothéque nationale posséde un manuscrit (iat.
4221) qui peut dventuellement prétendre au titre de livre
de recteurs. It a été exécuté sur parchemin au début
du XiV° siécle et terminé a {a fin du suivant, |[ comprend
le calendiier en usage a l'université de Toulouse en 1391,
avec les dates de vacances et les endroits ol se donnent
les cours (chez les Fréres précheurs ou mineurs), ainsi
que les textes des serments. Les pieces qu'il condient
vont jusqu'en 1436. De nombreuses gloges et rubriques
marginales concernent essentiellement le texte du manus-
crit et non pas 'administration du recteur. Mais le folio
2v comporte foui un ensemble de notes du XV° siécle,
rédigées & la premiére personne et signalant I'assignation
de tel ou tel, licencié en décrets, pro recipiendo insignia
doctoratus in dicta facultate. Cet ouvrage fut slrement,
a un moment, linstrument de ftravail d'un officier de
Funiversité:

‘Un autre volume de la Bibliothéque nationale (iat.
4222), du XIV* glécie, contient lui aussl les statuts de
l'université de Toulouse, suivis de textes juridiques. Ce
n‘est pas un registre universitaire, mals un ouvrage ayant
vraisemblablement appartenu a4 un professeur de droit de
Puniversité. Les statuts et acies essentiels de ['institution
se retrouvent encore dans d’autres manuscrits, comme
lo «livre rouge » de la Blbliothéque universitaire de Tou-
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touse (livie de recteur plus tardif) et d'autres copies et
compilations variées. Mais Il ne s'agit plus & d'archives
universitaires medievales.

Cn ne peut rattacher & ces derniéres le Cartulaire
blanc de larchevéche, et pourtant il est impossibie de
le passer sous silence. On sait qu'a ses débuts I'univer-
sité était une institution ecciésiastique étroitement sou-
mise & la hiérarchie. A plus forte raison a Toulouse, ol
elle avait été fondée par la papauté pour faire piéce a
I'nérésie cathare, se présentait-elie comme un organisme
d’'enseignement au service du Saint-Siege. Ce cartulaire
renferme, & c©Oté de pidces concernant ladministration
du diocsse, la transcription de nombreux textes intéres-
sant direciement 'université : builes de fondation, régie-
ment ef programme des études (les célébres puncta
taxaia), plusieurs actes concemant la juridiction des
clercs et applicables de ce fait aux étudiants, :

A la difiérence d'Orléans, aucune piéce originale, bulle,
privildges royaux, lettres patentes, n'a été conservée, pas
plus aux Archives départementales qu’aux Archives muni-
cipales. C’'est vratinent, dans ce domaine, le désert absolu.

A Montpellier, les écoles de droit et de madecine
remontent 4 une époque trés reculée, mais ce n'est qu'en
1289 gue Nicolas 1V les érigea en studium generale. Ce
studium comptait deux « universités » supéricures, celles
de droit ef de médecine, et une université préparatoire,
celle des arts. Si nous n'avons rien pour cette derniére,
le liber rectorum de «/['université de droit» nous est
parvenu et est aujourd’hui conservé & la Bibliothéque
universitaire. Le corps du manuscrit comprend le calen-
drier traditionnel, avec les saints intéressant la faculté
de droit, des extraits des évangiles et le cartulaire de la
faculté, soit slatuls, bulles et letires rovaux entre 1342
et 1498, Une seconde série de statuts et ordonnances
des XV* et XVI* sidcies ont &t ajoutés au début et & la
fin du manuscrit, et les nombreux blancs qui se trou-
vaient & la fin de plusieurs chapitres ont été remplis de
mentions autographes & Poccasion de la réception de
recteurs. On retrouve dans ce livre la méme composition
que dans ceux d'Orléans ou de Toulouse. C'est un manusl,
un instrument de travail & l'usage du recteur et annoté
par lui.

La Bibliothéque de la facuité de médecine conserve
un recueil baptisé « Privilkges et statuts », composé
de trois parties primitivement indépendantes. Seuls, quel-
ques tolios {une vingtaine), dans la seconde pariie,
remontent & P'époque qui nous inléresse. lls renferment
péle-méle trois lettres de priviléges royaux, les statuts
du cardinal Conrad, les statuts compiémentaires de 1383,
des formules de iettres de licence e de doctorat en
médecine, et enfin des textes de serments. On ne saurait
parler ici de livre de recteurs, méme & I'état embryonnaire.



Le choix des textes inciterait & penser qu'il y a, une fois
encore, un guide, un outil de travail spécialement desting
aux officiers de I'université chargés de 'admission des
nouveaux membres et de ['octroi des grades. Le recueil
lui-méme, qui semble composé a la fin du XVI° sidcle,
témoigne du souct qu'eut alors l'université de se consti-
tuer ou reconstituer des formulaires de dossiers en
récupérant les épaves des archives.

Un autre livie de la faculté de médecine est intituié
Privilegia universitatis medicae Monspellensis. Constitué
en 1508, il révéle une certaine recherche méthodique dans
ta composition. L'ensemble a &té transcrit d’aprés les
originaux, -pris sans doute en vrac dans leurs colfres
respectifs, et non pas d'aprés un exemplaire antérieur.
Cette remarque, consignée dans les deux apostilles nota-
riées qui terminent chacune des deux parlies, confirme
dans Jlidée qu'll wy aurait pas eu auparavant de livre
de recieurs pour luniversité de médecine. Ce cartulaire
a du reste été dépouiild par Pauteur de l'inventairs de
1583, ce qui permet de nombreux recoupements au sujet
de l|a conservation des pigces. Une copie du Liber
reciorum, effeciuée au XVI° sidcie, actueliement aux
Archives départementales, et un recueil du XVIlI* sigcle,
«Arréts ot déclarations concernant les privilkges de la
facuité de médecine », entidrement de la main du chan-
celier Imbert, viennent s'ajouter aux différentes entre-
prises des universitaires pour sauvegarder ou restaurer
des textes en voie de disparition par suite des troubles
et d'une ancienne incurie.

A Montpellier comme & Toulouse, I'université était étroi-
tement [iée & I'Eglise, et pendant longtemps I'évéque de
Maguelone conserva la haute main sur sa gestion. Cela
explique la présence de nombreuses piéces la concer-
nant dans le Cartulaire de Maguelone, comme dans le
Cartulaire }X, recueil de reconnaissances de vassaux de
I'évéché. Mais il ne s'agit pas 1a d’archives universitaires.

Quant aux nations, on a vu qu'elies existalent bel et
bien & Montpellier ol leur présence est attestée a plu-
sieurs reprises dans les statuts et autres actes, guoigue
de fagon relativement discréte. Mais il a été impossible
de retrouver jusqu'a présent la trace de livres de nations
rappelant ceux d’Orléans ou d'Angers.

Contrairement 4 Toulouse, il existe encore un certain
nombre de piéces originales qui se trouvent actuellement
dispersées dans divers fonds., La plupart sont conservées
aux Archives communales de Montpeilier, provenant de
‘ancien fonds des archives consulaires {le Grand char-
irier) et des Nouvelles l|aysties. Quant 2 la collsction
Massilian, constituée par une famille qui compte de nom-
breux juristes et universitaires, elle fut versée aux Archi-
ves départementales dans la série D. Elle contient quel-
ques titres.. oo oW oL e,

Passant en revue ces quatre universités, nous avons
vi représentés dans les archives deux des trois niveaux
administratifs décrits pius haut : celui de Yuniversits,
avec le livre des recteurs (4 Orléans, Angers, Toulouse,
ainsi qu'a Montpellier, puisque ce que Ton est parfois
tenté de prendre dans cetig ville pour des facultés consti-
tue en droit des universités autonomes ayant chacune sa
spécialisation) ; celui des nations, avec les livies des
nations et des procureurs (Orléans et Angers). il semble
qu'en régle générale aucun document n'ait &ié établi au
plan du doyen et des maitres de la faculté, fout au moins
au Moyen Age : cette derniére institution s'est moins
affirmée comme administration (nous avons vu qu'il fallait
meltre & part la faculté des arts, écoie préparateire jouant
un rdle particulier). A Angers comme & Touicuse, la
faculi¢ 2 un réle essentie! dans I'organisation de Vensei-
gnement, mais nul au point de vue administratif. L'expli-
cation est & chercher dans le fait que ce ne sont pas des
corporations. Elles le sont si peu qu'Avignon verra se
former une corporation Saint-Sébastien, réservée aux &tu-
diants en droit, et qui he semble pas avoir doublé la
faculié de droit existant. En fait le doyen et les docteurs
actu regentes sont infiniment proches du recteur, puis-
qu'ils I'assistent généralement dans tous les conseils de
'université. Cest I'administration rectorale qui, pendant
iongtemps, gérera les faculiés.

LES ARCHIVES DES COLLEGES

On ne saurait dissocier des universités les divers col-
leges gui fleurirent au Moyen Age aulour des grands
centres intellectuels comme Paris et Toulouse, Oxford et
Bologne. Implantés topographiguement, ces établisse-
ments ont eu dés le début un systéme administraiif misux
structuré que celui des universités en ce qui concerne
le temporel, et leurs archives ont souvent &ié moins
exposées A la dispersion.

A l'exemple de Paris, Toulouse vit se créer bon nombre
de colléges de boursiers, fondés par de grands person-
nages soucieux de g'assurer, aprés la mort, les priédres
de pauvres clercs, étudiants et préires, désireux parfois
aussi d’aider leurs jeunes compalriotes & g'élever dans
la hiérarchie sociale. Les premiers colléges, qui appa-
raissent en méme temps gue les premigéres universités,
répondent & un probléme social récent. Une classe de
pauvres d'un nouveau genre s'élait formée, celle des
jeunes etudianis éloignés de leur famiille et jaissés a
la rue. Nous avons vu que, dans plusieurs universités, la
constitution des nations aidait les écoliers & ne pas se
sentir abandonnés, mais leur ajde était certainemant
moins efficace pour I'étudiant démunl qu'une .place de
collégiat. Quoi qu'il en soit, la charité envers les étu-
diants, cuvre pieuse encouragée par FEgiise, se mani-
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festa dés le XIII° sidcle par des dons et des legs de
particuliers. En méme temps, le pape demandait que des
piaces soient réservées aux scolare pauperes dans les
hopitaux de la ville de Toulouse, et que des aumdnes
soient dirigées spécialement vers I'héopital Saint-Raymond,
d'abord destiné aux étudiants ainsi qu'a d’autres pauvres,
et trés vite réservé aux premiers seulement. Nous retrou-
vons 1a le courant qui a présidé A Paris & Plappatrition
des colléges : celui dit des Dix-huit (1180) n’était en fait
qu'une salie d’hépital pour les étudianis pauvres, et celui
de Saint-Thomas-du-Louvre, fondé a la méme époque,
otait également destiné & des clereci pauperes.

Le premier collége digne de ce nom apparut 4 Tou-
louse en 1243. C’était une fondation destinée a vingt
écoliers, due & un riche bourgeois toulousain, Vidal
Gautier. Son testament nous donne de nombreux détails
sur le fonctionnement de |'établissement, mais rien ne
laisse croire que ce texite fut réellement suivi d'exécu-
tion. Il faut attendre 1319 pour voir Guillaume de Mont-
lauzun reprendre cette formule et donner sa malson de
Toulouse pour en faire un coliége destiné A six étudiants.
Les fondations vont alors se succéder ef, jusqu'a la fin
du XV° siécle, treize autres colléges apparaitront, dont
la fortune sera inégale. Certalns nont peut-étre jamais
fonctionné, d'autres connurent un vif éclat, tels ceux de
Saint-Martial et de Foix. Il faut noter qu'a la fin du XV*
siécle ils ne présentaient plus beaucoup de ressemblance
avec les premiers &tablissements de ce type. Les bati-
ments étaient devenus somptueux, les collégiats n'étaient
plus recrutés exclusivement parmi des pauvres, enfin
Ienseignement avait pris une place croissante dans les
préoccupations des prieurs, au point que certains colléges
multipliaient répétitions ¢t exercices pratiques,

A cété de ces établissements existaient les colléges
monastiques, destinés non plus & des étudiants libres
et pauvres, éventusliement laics, mals & des moines.
Ces colléges constituaient une dépendance de I'ordre
dans la ville universitaire. La nécessité de donner aux
moines une culture intellectuelle conforme aux &tudes
&t aux principes du studium generale de Paris s'imposa
trés vite. Suivant 'exemple de la capitale, Toulouse vit
se former le college Saint-Bernard (1281), antenne intal-
lecivelle de Pabbaye cistercienne de Grandselve, ot le
colléige de Molssac ou de Saint-Pierre-des-Guisines
(1286-1290) pour treize religieux clunislens. Du collége de
Boulbonne, apparu a la méme époque, il ne reste aucune
trace. Enfin, au début du XVv° sidcle, les chanoines da
Saint-Sernin reprirent ie coliége Saint-Raymond, qui était
tombé en décadence, et y aménagérent un coliege dépen-
dant de leur abbaye. || se produisit trés t6t une véritable
osmose entre |es deux systémes de formation. L’université
reconnut 'aptitude des religieux des ordres mendiants &
enseigner (n'oublions pas I'importance qu’ils eurent dans
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rexercice de linquisition & Toulouse, et l'alde qu'ils
apportérent & l'université & ses débuls). Par ailleurs, les
jeunes moines obtinrent de leurs supérieurs |'autorisalion
de suivre des cours dispensés hors des batiments
conventuels.

Alors gque les archives universitaires de Toulouse ont,
comme nous l'avens vu, terriblement souffert, celles de
ses colléges ont souvent été remarguablement préservées.
L’explication tlent dans le fait que ces établissements
constituant une réalitd physique, disposaient générale-
ment de batiments, de services administratifs et d'une
habitude invétérée de la tenue et de la conservation des
registres. Ce n'est pas le cas des universités, dont nous
avons vu gu'elles étaient restées trés longtemps institu-
tions abstraites, construites en matiére grise avant de se
forger un support, jusque-la redouté comme une entrave
a leur liberté, lLes fonds des colléges de Toulouse,
aujourd’hui pour la plupart aux Archives départementales
de Haute-Garonne, sont une des gloires de ce dépdt,
Mais il faut reconnaitre que les documents conservés sont
essentiellement d'ordre comptable et qu'il est assez dif-
ficile d'en tirer des éclaircissements concernani les étu-
diants (listes de noms, régime de vie) et |'enseignement
quils regoivent, a l'intérieur des murs comme au-dehors.

Comme Toulouse, Montpellier eut plusieurs colleges,
sans que le phénoméne semble aveoir connu ici [e méme
développement. Les premiers colléges séculiers apparu-
rent au XIV® siécle. Celui de Pézenas fut fondé en 1367
par Bernard Trigard, évéque de Brescia, pour dix pau-
peres clerici scolares désireux de s'adonner a ['étude
des leitres. Celui de Mende fut fondé en 1369 par
Urbain V, sur le modele de Saint-Martial de Toulouse,
pour douze étudiants pauvres du Gévaudan, son pays
d'origine, se destinant & la médecine. Au milieu du Xv°
sidcle, Jean Bruguigre fondait celui de Girone pour deux
étudiants en médecine originaires de cette ville. En 1468
cette institution fusionnait avec celle qu'a la méme épo-
gue Jean du Verger, président du Parlement du Langue-
doc, avait établie pour deux étudiants en droit. L'histoire
de ces deux fondations, réunies sous le nom de collége
du Verger, est assez confuse ef mal connue, faute de
documents. |l semble que les juristes aient assez rapide-
ment éliminé les médecins. Aprés un procés, une tracta-
tion décida de les séparer de nouveau, mais la suite des
événements ne parait pas avoir été favorable aux méde-
cins.

A coté de ces colléges de boursiers, nous trouvons
trois colléges monastiques. Le plus ancien est celui de
Valmagne, érigé en 1263, destiné & enseigner aux jeunes
cisterciens de P'abbaye non seulement la théologie, mais
aussi les arts. En 1364 Anglic Grimoard, frére du pape
Urbain V, fonda le collége Saint-Ruf pour douze cha-
noines du monastére de ce nom & Avignon. Ce collége



devait tenir lieu de faculté de théologie jusqu'en 1421.
En 1368, enfin, Urbain V réalisait le projet auquel il
travaillait depuis plusieurs années et é&tablissait un ¢ol-
i2ge au monastére Saint-Germain-Saint-Benolt pour les
religieux de Saint-Victor de Marseille qui allaient venir
Y apprendre le droit.

Les fonds de ces colléges ont été irrégulidrement
conservés. Les Archives dépariementales de ['Hérault
possédent encore quelques registres du monastére Saint-
Benoit, dans lesquels sont enregistrés les faits saillants
de la vie du collége, nominations de prieurs, arrivées da
nouveaux, examens, inventaires de mobilier. Le cartulaire
du colliege des Douze médecins a conservé les texies
de fondation et la teneur des pidces d'un procés qui
l'opposa & I'abbaye de Valmagne. Les originaux se trou-
vent aux Archives de la Lozdre. Le fonds du college
Saint-Ruf, trés important, dans ia série G des Archives
de I'Hérault, est en méme temps décevant par la nature
des piéces conservéss (titres d'achats, baux, reconnais-
sances) souvent bien postérieures a la période qui nous
intéresse. !l ne reste rien de ce qui fut le collége de
Valmagne, presque rien de celui de Girone, &t c'est &
Pézenas que l'on trouvera des pidces concernant le col-
lege de ce nom, sans que l'on puisse parler d'archives
propres & son administration.

Angers comptait trois coliéges au XV° sigcle, celui
de Fougéres (1368), celui de la Fromagerie (1408) et celui
du Bueil (1424). Tous frois avaient &t& fondés par des
patticuliers, les deux premiers pour quatre écoliers, le
troisieme pour six, assistés d'un maltre et d'un chape-
lain, tous destinés & Pétude du droit. Ce sont de véri-
tables établissements de boursiers en faveur de pauperes
scolares, ayant leur réglement et se rapprochant beau-
coup des collégas séculiers que connurent & cette époque
Paris et Toulouse. Mais & part les statuts du colldge du
Bueil, échoués aux Archives nationales et classés avec
les titres des colléges parisiens, il ne nous reste rien
d'eux, et seules guelques trop rares copies d'érudits
viennent nous renseigner & leur sujet.

Une remarque s'impose avant de terminer. Orléans
n'a pas connu cette formule; on n'y trouve ni domus ou
bursa pour écoliers, ni collegium. Ceite constatation ne
laisse pas de surprendre, si I'on songe & V'importance de
cette université au Moyen Age. L'explication que I'on
peut suggérer réside dans le voisinage de Paris. On sait
qu'Orléans, satellite de la capitale, avait longtemps &té
sa faculté de droit civil. A Paris, les colleéges étalent
genéralement destinés aux étudiants pauvres des facultés
de théologie et des arts. Un étudiant songe d'abord,
aujourd’hui comme hier, aux débouchés qui s'offriront &
lul, une fois ses études terminées. Un pauvre clerc sans
appui ni protecteur n'avait aucune perspective d'avenir
4 cette époque. |l valait mieux pour fui demander une

place dans un collége parisien et faire carriere comme
modeste professeur de grammaire, répétiteur chez un
grand ou curé d’'une paroisse. Les théclogiens pouvaient
en outre espérer des places dans 'administration ecclé-
slastique et par 14 méme une certaine promotion sociale.
Les juristes, eux, accédalent aux postes de Iadministra-
tion c¢ivile, mais par relations seulement. !l leur fallait
déja appartenir, par leur {amille, & la classe dirlgeante
qui garantissait leur établissement. Le népotisme était
la regle. Encore fallait-il que le « neveuy » proposé eit
une certaine formation. Le passage & I'université des lois
d’Orléans, proche de la capitale, 1a leur donnait. Mais,
étant d'un niveau social relativement ¢levé, il n'était pas
indispensable pour lui de chercher une place de collé-
giat. La bourse paternelle, les subsides d'oncles st de
protecteurs lui venalent en aide. Il serait intéressant de
savoir si, comme ceux de Ila nation germanique, les
étudiants inscrits & |'université o Orléans appartenaient
tous & des milisux aisés.

LES ROLES DE SUPPLIQUES ET LES PROVISIONS DE
BENEFICES, SUBSTITUTS DES LISTES D'ETUDIANTS ET
DES MATRICULES

Noug avons vu combien peu restait des archives des
quatre universités médiévales que nous avons choisies
comme exemple. Ce qui est vrai pour elles I'est aussi,
a4 peu de choses prés, pour toutes les auires, Paris
exceptd, Force nous est de constater quiil est indis-
pensable de compléter notre information et d'explorer
différents autres fonds d'archives, désormais en dehors
de T'université. Une lacune, parmi d'autres, frappe parti-
culidrement le chercheur, c'est le manque total de liste
d'étudiants avant le XVI° siacle. L'un des principaux
fonds suscepiibles de nous aider dans cette recherche
est certainement celui du Vatican,

Les unlversités ont d'abord été fondées pour lins-
truction des clercs et, de ce fait, intéressaient directe-
ment la papauté. La vie des étudiants &tait loin d'&tre
aisée. It leur fallait payer leurs droits d’inscription, leurs
livies et leurs cahiers, leurs frais de voyage et d'entre-
tien, bref subvenir a tous leurs besains pendant de
longues années, avant d'espérer une amélioration de
leur situation matérielle. Comme, jusqu'a la fin du Moyen
Age, lls étaient pour la plupart gens d'Eglise, clares a un
degré ou & un autre, il nest pas étonnant de les voir
se tourner vers la papauté et lui demander son aide sous
forme de bénéfices majeurs ou mineurs.

Les requétes adressées au pape prenaient la forme
de supplfiques qui lui étaient remises par les cardinaux,
le camérier ou, plus tard, le référendaire. Il fallait atten-
dre parfois longtemps avant d'obtenir satisfaction, Lorsque
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le pape accédait & une requéte, il &crlvait sur l'original
meéme sa reponse : Fiat, Fiat ut pefitur, etc. et y appo-
sait sa signature (une simple initiale), Lorsqu'elles étaient
signées, les suppliques passaient aux mains d'un employé
(le dataire au XV* siécle) qui inscrivait la date de la
décision pontificale. Ensuite elles d&taient envoyées au
bureau des suppliques ol l'on notait dans le liie de
vacanilbus le nom du suppliant, le jour d'arrivée de sa
requéte et 'ordre de la filiere dans laguelle on le passait.
L'intéressé venait ensuite chercher la supplique pour la
faire enregistrer dans le Registrum supplicationis, &t un
grand R au verso de la pléce indiquait que cette opération
avalt eu lieu.

Les suppliques étaient présentées soient individuglle-
meni, solt groupées. Dans le premier cas elles étaient
iibellées au nom des intéressés ou, plus souvent, de leur
protecteur, cardinal, prince ou méme université, Dans le
second cas, elles étaient rédigées les unes & la suite
des aufres sur un rouleau de papier ou de parchemin.
Mous trouvons de nombreux &tudiants inscrits sur des
rdles établis par des cardinaux, des évéques, ou d’autres
officiers ecclésiastiques, de grands seigneurs laigues,
des villes {les capitouls de Toulouse et de Carcassonng),
ou par fe Parlement. Mais les étudiants que l'on y rencontre
y sont nommeés sans référence & l'université ol ils pour-
suivent leurs études ou ont acqguis leur dipldme. Il est
normal de constater au passage que les colldges n'ont
pas envoyé de rotull au Saint-Siége, puisque des bourses
et des rentes devaient assurer leur bon fonctionnement.
Par ailleurs, les étudiants ne figurent gue pour une pro-
portion infime sur les réles des abbés. De grands per-
sonnages constituaient ainsi des listes sur lesquelles
cherchaient & se faire inscrire les universitaires. Mais ces
derniers en vinrent trés vite 4 dresser leurs propres
rotuli, présentés par le studium auquel ils appartenaient,
La confection d’un rotulus prenait un certain temps, elle
était annoncée a l'avance afin de permettre aux éven-
tuels solliciteurs de se faire connaftre, {es retardataires
et ceux qui étaient absents avaient le droit de constituer
une liste supplémentaire. Une fois clos, le rotulus était
confié aux nuncit de ['université, qul ne craignaient pas
d'y adjoindre une liste personnslle, présentés en leurs
noms, avant de se rendre & la cour peontificale.

Comme les originaux des rotull, et les suppligues en
général, n'ont pas été conservés, la collection de ces
Registres de suppliques, qui commence en 1342, constitue
pour nous une source de premier ordre. Les réles de
Funiversiié de Paris apparaissent dés 1342, encore que
plusieurs indices donnent a4 penser que le systéme fonc-
tlonnait déja avant cette date. A Toulouse, le plus ancien
rotulus remonte & 1345, 4 1349 pour Orléans, & 1352 pour
Montpellier et & 1362 pour Angers. Auparavant les registres
nous ont conservé hon nombre de suppliques indivi-
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dueties, présentées par le studium ou I'universitas studil,
en faveur de trois gradués, de deux professeurs, C'est
généralement & l'occasion de leur élection que les papes
recevaient ces suppliques, mais il y eut d'auires prétextes
saisis, comme celui de la restitution d'obédience &
Benoit X, en 1403, par exemple,

Ajoutons enfin qu'a partir du régne de Martin V les
universités frangaises semblent avoir cessé d'envoyer des
rotull en cour de Rome. Celui de 1418, envoyé par 'uni-
versité de Toulouse, peut étre considéré comme un des
plus tardifs. A la méme époque, Paris semble en avoir
préparé plusieurs & diverses reprises, mais sang qu'ils
ajent &t¢ envoyés, ou sansg quiils aient été recus. En
1448 la nation germanique de Paris proposa & ['univer-
sité de reprendre |'ancienne coutume des rbles de sup-
pliques, mais le projet n'aboutit pas. En 1462, aprés
l'abrogation officielle de la Pragmatique Sanctlon par
Louis Xl, le pape Pie 1l délivra tout un train de gréces
expectatives au profit du clergé francais. L’étude des
quatre registres qui les contiennent a permis de retrou-
ver un important retulus envoyé par F'université d'Orléans,
ainsi qu'un autre plus modeste (douze expectanis seule-
meni) émanant de celle de Caen. On ne peut donc pré-
tendre que le systeme ait été caduc au XV° sidcle, mais
aucung liste n'ayant été retrouvée jusqu'ici, il est pos-
sible quil s'agisse |a d'une tentative de reprise, d'un
renouveau momentané. L'abondance des registres, 4 cette
periode, n'a pas encore livré ious ses secrets, et I'écri-
ture, trés malaisée a lire rapidement, ne facilite pas la
tache du chercheur, C'est pourtant I que se trouve une
masse énorme de documents inexploités,

Un autre volet des registres du Vatican, faisant pen-
dant & ceux des Suppliques, est constitué par ce gqu'on
appelle fes registres des papes, divisés en deux séries,
diles du Vatican et d'Avignon. L'édition en a éi¢ entre-
prise par I'Ecole francaise de Rome. C'est 14 que I'on
trouvera non seulsment les bulles en faveur des univer-
sités, mais aussi toutes les lettres pontificales qui, en
réponse aux suppliques, accordent bénéfices et pré-
bendes aux étudiants et aux maitres, fes dispensent de
lobligation de résidence, interviennent pour l'ottroi de
degrés, relévent tel ou tel du serment qu'il avait fait de
ne pas «lire » ailleurs, etc.

L'ensemble de ces trois séries de registres permet
de suivre certains étudiants tout au long de leur existence,
pourvus tant bien que mal de graces expectatives ou de
beénéfices, dotés ici de telle paroisse, 12 de tel canonicat,
finissant & la téte de tel &véché, Seul un dépouillement
systématique de ces registres permettrait de reconstituer
une partie des carridres d'universitaires au Moyen Age.

Plus aléatoire demeure la recherche dans les autres
séries d'archives vaticanes. Nous donnerons comme



exemple les séries financidres des Introitus et Exltus et
des Collectorle. C'est 14 que T'on a retrouvé des comptes
du collége Saint-Martial, fondation du pape Innocent VI
a Toulouse, et une grande partie de caux de la construc-
tion du collédge Saint-Benoit & Montpellier, ceuvre du
pape Urbain V. C'est en dépouillant un registre des
Collectorle, entre auvires, que I'on a pu reconstituer la
liste des livres que ce pontife fit acheter et envoyer &
Fintention des étudiants de ce collége. Mais jusqu'a pré-
sent on ne dispose d'aucune méthode d'investigation
systématique dans ces archives.

LA VIE QUOTIDIENNE DE L’UNIVERSITE
ET LES ARCHIVES NOTARIALES

Une autre source importante, qui pourra souvent tre
exploitée avec succds, est constituée par les archives
notariales, plus particulidrement celles du midi de Ia
France. Comme en ltalie, en effet, les villes y étaient
organisées en consulats, et I'une des prérogatives de
ces derniers étaient la nomination des notaires. Ceux-ci,
frais émoulus des universités o0t ils avalent appris des
rudiments de I'ars notaria, se trouvaient géndralement
assez bons juristes pour faire figure d’arbitres entre les
parties. Ils installérent leurs «boutiques» en ville, prés
des marchés, et y accueillirent un essaim de stagiaires
qui venaient chercher une certaine formation profession-
nelle avant de se monter & leur compte, & moment
venu. Un examen passé devant un aréopage de notaires
en exercice reconnaissait que le candidat avait une écri-
ture a la fols nette et rapide et des connaissances suffi-
santes en grammaire, en Diclamen et en Droit notarial,

Dans tous les domaines, laiques et ecclésiastiques,
les notaires annexérent trés vite les greffes de juridiction
épiscopale, royale, seigneuriale, consulaire, universitaire,
de communautés religieuses, etc. lls tenaient les regisires
de délibdration a tous les niveaux, rédigeaient les procés
verbaux les plus divers, actes et mandats municipaux,
intervenant & tous propes dans maints aspects de la vie
quotidienne, juridique et économique, certes, mais aussi
familiale, sociale, adininistrative ou politique. Ceatte ingé-
rence généralisée des notalres explique pourguol leurs
registres constituent une mine exiraordinaire de doou-
ments de tous ordres..

A Toulouse, les archives notariales sont conservées
dans la séfle E des Archives départementales. On y
reléve plusieurs documents concernant les facultés de
droit et de médecing, mais aussi beaucoup d'actes privés,
testaments, ventes de maisons, sentences arbitrales se
réfarant & des professeurs és [ois. Ce sont des nofaires
qui ont enregistré un acte de candidature & la charge
de stalionnaire de FPuniversité, une réquisition contre la

mauvaise administration d'un docteur &s lols, débiteur
envers [‘université, f'union d'une reclorie & Ja manse
épiscopale, la nomination de syndics, toutes les tran-
sactions concernant la construction du colidgge de Foix
(achat et transport de chaux, sable, briques, tuiles...) la
désignation de collégiats du collége Sainte-Catherine, et
tant d'autres actes encore, dont la diversitd demeure
inépuisable.

A Montpellier, on trouve deux séries de registres de
notaires. Les premiers, ceux des notaires du clergé, se
trouvent dans la série G des Archives départementales.
lls nous ont conservé, & coté du testament de ce médecin
fondant un collége en cas d'extinction de sa postérité,
la publication de letires de sauvegarde royale pour le
collége Saint-Ruf, e legs d'uné collection de livres 2
Saint-Benoit, l'inventaire de la bibliothéque d'un « ban-
quier » (fournisseur de bancs et de livres) de I'université.
Parmi les minutes notariales particuiiéres & Pévéché, les
plus céldbres sont celies du notaire Jean de Sala, qui
contiennent ies prosés verbaux de réception des licenciés
et de docteurs de la faculté de droit pour 1341 et 1342,

Les consuls avaient aussi leurs notaires, dont les
registres constituent une partie de la série BB des
Archives communales. Les procés-verbaux des délibéra-
tions du conseil de la ville y sont consignés. On y voit
ies consuls s'engager & rembourser les frais de répara-
tion d'une école, étudier fa demande d'exemption des
tailles falte par des mafltres en médecine, nommer un
professeur de grammaire. Les notaires enregistrent aussi
une lettre du roi ordonnant une enquéte confre les habi-
tants de la ville, coupables de sévices envers des maitres
de Funiversité, une autre de Pofficial de Maguelone au
sujet des Paques des étudiants, ou un programme
d'études proposé par un régent de P'école mage.

Dans le nord de la France, domaine du droit cou-
tumier, P'évolution du notariat fut trés difidrente. Réduit
surtout aux actes privés, le champ d'action des tabellions
était bien moins étendu que celui de leurs homologues
méridionaux. A Orléans, les archives notariales n'étajent
pas toutes déposées aux Archives départementales en
1940, ce qui explique la conservation de quelques-unes
d'entre elles. Du reste certaines études n'ont toujours
pas versé jeurs fonds anciens a l'administration. Les
erudits Louis et Eugéne Jarry, qui ont abondamment
fouillé dans ces regisires, ont moniré toutes les ressour-
ces que l'on pouvait en tirer. Iis donnent non seulement
beaucoup de noms d'universitaires, Studiants et profes-
seurs, mais aussi le détall de tractations concernant la
venie de maisons pour en faire des écoles, des testa-
menis en faveur d'étudiants ou des dettes d'écoljers.

11 existe bien un Important fonds d'archives notariales
&4 Angers. Mais les différents répertoires pubiiés jusqu'ict
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ne font pas mention de piéces, regisires ou liasses antd-
rieurs au XVI|° siégcle,

L’'UNIVERSITE ET LES POUVOIRS CIVILS

La chancellerie royale offre pour sa part certaines
possibilités d'investigation. La série JJ des registres du
Trésor des chartes, aux Archives nationales, est des
plus instructives, en ¢e qui concerne surtout Puniversité
d’'Orléans, en raison du voisinage de Paris et des liens
qui unigsaient les deux universités. On y trouve entre
autres un grand nombre de lettres de rémission, pour
la plupart relatives 4 des coups et blessures, oy méme
& des homicides commis au cours de rixes. Elles iljustrent
& merveille & quel point les relations entre l'université et
les habitants de ia ville pouvaient étre tendues. On y
rencontre aussi l'enregistrement de certaines lettres du
rol, leitres de sauvegarde, d'amortissement, confirma-
tions de privileges, pour Toulouse ef Montpellier entre
autres. Les regisires du Parlement constituent quant 2
eux une mine inépuisable, mal connue pour le XV sidcle,
dans laquelle on ne saurait manhquer de retrouver des
procés intéressant les membres des dilférentes univer-
sités, celles d'Oriéans et de Toulouse notamment. Diffé-
rents instruments de travail (table de Le Nain, inventaires
publiés &t sur fiches) permettent d'amorcer les recherches.

D'autres pistes peuvent encore é&tre sulvies avec
profit. A Orldans, la série A (causes de la prévdté) n'a
pas été complétement détruite et nous permet de ren-
contrer maint étudiant en difficulié avec la justice locale,
Le fonds des érudits Louis et Eugéne Jarry versé aux
Archives départementales aprés la guerre contient plu-
sieurs piéces originales, parmi lesquelles {'Inventaire du
chartrier universitaire, et une masse considérable de
dépouillements et de références prises dans de nom-
breux fonds d'archives, en France comme au Vatican.

A Angers, les archives anciennes de la mairie nous
font retrouver de temps en temps un universitaire dans
I'exercice de ses fonctions, ou assister aux différends qui
opposent fréquemment le monde des écoles et celul de
Padministration. La Bibliothéque et tes Archives nationales
conservent en outre quelques rares pidces témoignant
de l'activité de J'université.

A Toulouse, I'exploration systématique des fonds des
différents établissements religieux (Saint-Sernin, la Dau-
rade, Saint-Etienne..] peut &ire de quelque profit. Mais
ce sont certainement les registres du Parlement qui
réservent le plus de richesses. Mg marquent le dévelop-
pement de I'adminisiration régionale. La houvelle institu-
tion, relayant le pouvoir céntral, chercha a évincer
I'Eglise ot & prendre sous sa coupe l'universits. Les
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registres des arréts, ceux d'enregistrement des actes du
pouvolr royal, les registres du Parlement temporaire tenu
4 Béziers contiennent plus d'une information, Un registre
de viguerie, étudi¢ par Célestin Douais, renferme plusieurs
lettres de Charles Vi concernant Vuniversité,

De leur ¢oté, les Archives municipales conservent un
grand nombre de pidces originales relatives & l'université,
entre auires & la célébre affaire d'Aimery Bérenger. La
série FF se fait 'écho de procds débattus entre l'univet-
sité et les capitouls. La série GG conserve deux petits
regisires de coples contenant les « priviléges de Funi-
versité », surtout en matidre de tailles, et plusieurs lettres
patentes. Enfin, te fonds des layettes, extrémement riche
pour la période qui nous intéresse, contient lui aussi bien
des informations sur I'université et ses relations avec les
capitouls ou le pouvoir royal, comme sur Pinsertion des
gradués dans l'administration. Il faut souhaiter que Vin-
ventaire de ce fonds, admirablement répertorié et analysé
par M. de Saint-Blanquat, soit bientdt publié,

A Montpellier, la série G a conservé plusieurs pidces
et regisires concernant Puniversité et les divers colleges.
Mals il existe en outre, dans ia série A, seize gros
volumes du XVIII® siécle, contenant des copies d'extraits
des registres de la Chambre des comptes. La formation
de cette collection est intéressanie. A 'origine ['admi-
nistration du midi de la France relevait de trois séné-
chaussées, celle de Beaucaire et de Nimes, celle de
Carcassonne et de Bézjers, et celle de Toulouse. Dans
chacune les archives y furent conservées dés le X|V*
siécle, et les ordonnances royales étajent consignées dans
des regisires sous la forme de leitres patentes. A Mont-
pellier, la Chambre des comptes, qui  existait depuis
1295, fut réorganisée au XVI°® sigcle, tandis qu'une cour
des aides avait été éiablie en 1437. En 1690 un &dit royal
ordonna la suppression des frois fonds d’archives de
Nimes, Carcassonne et Toulouse au profit d’'un seul créé
& Montpellier. Cette centralisation ne se fit pas sans
mal, car dix ans plus t8t une parie des registres de ces
villes avaient été envoyés a Colbert pour y étre copiés
scus la direction de Baluze. De fongues démarches pré-
sidérent & leur restitution (1701) qui laissa de nombreuses
lacunes. C'est alors que furent confectionnés les registres
de Ja série A, riches -en coples souven! intégrales de
letires patentes et ordonnances relatives aux unlversités
et colléges de Toulouse et de Montpellier, D'autres
extraits se trouvent & |a Bibliothéque municipale de Tou-
louse (analyses d'actes relatifs aux aveux et dénombre-
ments) et dans la collection Doat, 3 la Bibliothéque natio-
nale (transcription de mandements et ordonnances). C'est
tout ce qui reste, aprés les destruclions de la Révolution,
des archives des Sénéchaussées de Toulouse, Nimes et
Carcassonne. e :




CORRESPONDANCES, HARANGUES
ET NOTES DE COURS

Il existe encore une autre source, trés difficile a
repérer du reste. Ce sont les correspondances d'étudiants,
leurs lettres & leurs familles, & leurs amis, & leurs supé-
rieurs, qui présentent le plus vif intérét. Nous pensons
entre autres 4 celles que recut, 4 fa fin du XIV® siécle,
Henry de Eastry, prieur de Christ Church & Canterbury.
Les jeunes novices du monastdre étaient envoyés par-
falre leur instruction & Paris, & Orléans ou & Bologne.
Et, songeant avec une certaine nostalgie a leur pére spi-
rituel, ils lui écrivaient pour lui conter leurs difficultés et
leurs espoirs dans des épitres étonnamment humaines et
vivantes.

MNous signalerons, en terminant, les nombreux formu-
laires dispersés dans les bibliothéques frangaises et
étrangéres. Beaucoup renferment des lettres d'étudiants
précieuses pour la reconstitution de la vie quotidienne
d’alors. L'importance de l'école d’Orléans se sent dans
ces manuels qui choisissent souvent leurs exemples pour
des édtudiants de cette ville. On frouve aussl dans ces
bibliothéques des textes variés qui sont le reflet de la vie
intetlectuelle d'alors. La Bibliothégque nationale conserve
ainsi des Quaestlones disputatae Andegavensis, ainsi que
des répétitions faites & Angers par deux docteurs venus
de Paris. On rencontre encore de nombreuses consulta-
tions données par des docteurs de Toulouse ou de
Montpellier, des legons, des notes de cours. Plusieurs
biblioth#ques suisses ou allemandes ont conservé des
fraces du prestige exercé par !a faculté de médecine de
Mentipellier, entre autres, sur !es étudiants allemands.
Mais nous touchons ici au contenu méme de Ienseigne-
ment dispensé dans les universités, et c’est un autre volet
de la recherche, qui n'est pas ici nolre propos.

A la fin de ce rapide bilan, une conclusion s’impose
d'emblée. Jamais un inventaire de sources (ce dernier
mot éfant pris au sens large) ne pourra dans ce domaine
se prétendre exhaustif. Les archives proprement univer-
sitaires sont extrémement pauvres. La démarche la plus
urgente serait d’en dresser Finventaire, en s'aidant des
inventaires anciens pour essayer de reconstituer les fonds
anciennement démembrés. Ensuite, on devrait dépouiller
systématiquement certaines séries, en particulier, comme
i'a déja commencé M. Verger, les registres de suppliques
du Vatican. Mais, seul, le hasard permet de retrouver
dans des archives particulidres I'acte de fondation d’un
colleége ou un dipléme de bachelier, ou dans les archives
notariales les doléances d’'un pére, protestant contre la
fagon dont a été traité son fils, écolier confié 4 deux
prétres chargés de nourrir son corps, son esprit et son
ame, et qui n'ont songé qu’a dépenser alldgrement pour
leur compte la bourse qu'il leur avait généreusement

allouée. En fait, tous les dépdts d'archives sont & voir,
toutes les bibliothdques sont a explorer. C'est le fonds
qui manque le moins.

Marie-Henriette JULLIEN de POMMEROL,
archiviste paléographe.

Jacgques MONFERIN,
professeur & I'Ecole des Chartes,

Orlentation bibliographigue

Pour une bibliographie compléte du sujet nous renvoyons &
celles donnges par les ouvrages de base suivants

Rashdall {(H). — The unlversities of Europe In the Middle Ages,
nouv. &d. par Powicke (F.M.) et Emden {A.B)), Oxford, 1936, 3 vol.

Stelling-Michaud (S.). == L'histoire des universités au moyen &ge
et A la Renaissance au cours des vingt-cing dernidres années,
in : Rappotts du Xio Congrés International des Sciences histo-
riques, Stockholm, 1980, vol, 1, pp. 97-143.

Le Gofi {J.). — Les universitée et les pouvelrs publics au moyen
&ge et 4 la Renalssance, in : Rapports du XiI® Congrés [nter-
national des Sclences historigues, Vienns, 1965, vo!l. 1, Commis-
siens, pp. 189-206.

Verger (J.}. — Les universités au moyen &ge, Paris, 1973.

Nous avons eu recours aux publications de documents
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Fournier (M.). — Les statuls et priviléges des universités frangalses
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1880-1912.
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Kibre (P.). == The Natlons [n the medleeval Universitles, Cambiidge,
Massachusetts, 1948,

Gotterl (N.). - Quelques étudiants de Tlunivarsité d'Crléans en
1482, in : Mélanges de [PEcole francalse de Rome, t. 84 (1972),
2¢ partie, pp. 547-558.

Smith (C.E). — The universlty of Toulouse In the Middle Ages,
its orlgin and growth to 1500 A.D., Milwaukee, Wisconsin, 1958,

Les universliés du Languedoc au Xill¢ stécle, Toulouse, 1970,
in : Cahiers de Fanjeaux V.



LES SOURCES

DE L’HISTOIRE

DE L’EDUCATION

ET LEUR EXPLOITATION

Dissipons d’emblée une équivoque. Le titre de cette
communication ne répond pas exactement A sonh contenu.
H est bien évident qu'il n'est pas possible, dans les
limites imparties & cet article, de présenter exhausiive-
ment les sources relatives & I'histoire de 'éducation (1).
G'est un volume qu'it conviendra un jour d'écrire et nous
ne possédons pas nous-méme la formation requise pour
mener 3 bien une telle entreprise (2). Notre ambition
aujourd’hui est plus modeste : tracer, 4 partir des docu~
ments déja bien connus, quelques pistes de travail qu'il
npus parail plus urgent d'ouvrir. Le champ de Vinvesti-
gation se limitera, pour l'essentiel, 2 la France de Ia
période moderne et contemporaine (XVIP-XIX® sigcles) (3).
En aval de cette période, I'historien se voit détrdné par
le soclologue ; en amont, les documents sériels luj font
bien défaut. Mals si les méthodes sont tributaires du
lype de documents qu'eHes utilisent, les questions susci-
tées pour des périodes récentes demeurent posées pour

{1) les appels de note Indiqués dans le texte renvolent ala
bibliographie in fina,
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les époques plus anciennes. Enfin, nous avons (a certi-
tude que, mutatis mutandis, les types de sources recueil-
lies sur P'espace francals se retrouvent 2 I'échelle suro-
péenne.

A la vérité, Vhistorien de 'éducation se trouve dans
une situation ambigué par rapport 4 I'historiographie qui
I'a précédé : peu de domaines disposent d'une biblio-
graphie aussi étendue et I'on aurait tort de ne pas s’esti-
mer comblé par |'érudition des études qui ont fleurl sur-
tout entre 1871 et 1814 : celles-¢i apportent un nombre
considérable de données positives. Pourtant, et ¢'est 1a
que le bal blesse, [extraordinaire développement des
recherches a €16 marqué par les débats contemporains
qui opposaient alors républicains et cléricaux : parler de
I'école c¢’était alors prendre parti pour ou contre I[a
Révolution frangaise ; et I'histoire étajt un terrain privi-
légié pour échanger des arguments, dans la mesurs ol
laccumulation de faits Irréfutables devait, pensait-on,
fermer la bouche & Tadversaire. Aujourd’hui fes problémes
se sont déplaces sous une double influence : les que-
relles scolaires ont cessd d'orienter le champ épistémo-
logique des historiens ; surtout les méthodes des sciences
humaines appliquées au phénomeéng scolaire actuel per-
mettent de poser des questions radicalement différentes :
& une transparence du réel que saisirait d’emblée le récit
historique, s'est substituée Panalyse des lois qui régissent
le fonctionnement d'un systéme, au moyen d'un codage
approprié des données recueillies.

Il faut ici souligner 'aspect novateur des travaux du
Pére Francois de Dainville qui, dans deux articles pion-
niers parus dans la revue « Population » et consacrés aux
effectifs scolaires des colléges aux XVII° et XVUP
siécles (4), a ouvert la voie & une étude quantitative du
systdme scolaire sous ['Ancien Régime. Partant des tra-
vaux contemporains, suscités par le phénoméne de
« 'explosion » scolaire, le Pére Frangois de Dainville ten-
tait de transférer fes méthodes de la démographie et de
la sociologie a Fhistoire culturelle, Aujourd’hui, au
moment ol les recherches sérielles ont cessé d'dtre
l'apanage de ia seule histoire économique pour congué-
rir d'autres terrains d'investigation moins bien défrichés,
il convient de reprendre, dans le champ particulier de
Fhistoire scolaire, la voie frayge.

Parmi les nombreux points qu'll conviendrait d’exa-
miner, notre propos en retiendra trols Que peut-on
attendre des enquétes ou statistiques globales ou régic-
nales dans le domaine scolaire ? Nous nous attachsrons
ensuite & poser la question du recrutement aussi bien
des éléves que des maitres. Enfin, nous essaierons
d'analyser quels sont les moyens dont dispose I'historien
pour entreprendre une étude de la vie scolaire {entendue
Ici au sens farge : de fa construction des batiments sco-
laires & 'enseignement proprement dit et a 1a pédagogie).



. — STATISTIQUES ET ENQUETES GLOBALES

Au risque de paraitre enfoncer des portes ouvertes,
il faut rappeler que les instruments de travall les plus
élémentaires nous manquent encore, Nous n'avons que
de trds rares cartes diachroniques de Pimplantation sco-
laire aussi bien pour le réseau secondaire que pour le
primaire. Or la chronologie précise des fondations de
coligges n'est sans doute pas l'effet du hasard, la péng-
tration progressive de I'école primaire dans les villages
les plus reculés non plus. | conviendralt de pouvoir
mesurer & chaque moment le degré de densité scolaire,
te taux de scolarisation et son é&volution lorsque les effec-
iifs sont connus. Des comparaisons instructives seraient
ainsi dégagées sur l'avance ou le retard de ceriaines
régions qui, mises en rapport avec d'autres indices, per-
mettralent de suggérer des hypothéses. A cet égard, les
documents ne manquent pas et nous voudrions simple-
ment Indiguer les données qu'ils peuvent nous fournir :
nous distinguerons chaque fois, pour la clarté de Pexposs,
primaire et secondaire,

a) L'école primalre

Sous I'Ancien Régime I'école élémentaire est contrd-
léz par l'autorité ecclésiastigue et I'on connail la vaste
campagne de scolarisation qui a accompagné la réforme
catholique, La source la plus slire est sans conteste
constituée par les procés-verbaux de visites canonigues
qul, pour la piupart, poseni des questions relatives &
'école & partir de la ml-XV)° sidcle. Le repérage des
renseignements contenus dans ceux-ci fait actuellement
'objet d’une recherche coopérative sur programme finan-
cée par le C.MNRS. et les chercheurs sauron: bientét
dans quels registres ou liasses ils trouveront des données
cancernant les écoles (B}, Une chronologie de la distribu-
tion scolaire au niveau élémentaire est donc possible dans
bien des cas. A cette source viennent s'ajouter des
enguétes ordonnées par certains évégues de la fin du
XVII1® sidcle qui, au moment de prendre possession de
feur siége, ddésirent obtenir une vision globala de leur
diocése (6). Les enguéles administratives ordonnées &
Pinitiative de l'autorité civile de la province, en- 'occur-
rence {'intendant, peuvent! aussi donner a un moment
précis une sorte de photographie du réseau scolaire (7).
Rares cependant sont encore les indications chiffrées
d'effectifs et i) reste difficile d'obtenir des taux de scola-
rigsation. On n’atteint jamais, 4 notre connaissance, la
précision de fl'enquéte menda en 1778 dans I'électorat
de Tréves (8) au moment de la grande réforme scolaire
de Parchevéque Clément Venceslas.

Pour la pétiede révolutionnaire et post-révolution-
nalre, les sources sont infiniment plus nomhreuses : non

seulement nous entrons progressivement dans Tére sta-
tistique mais Pinstruction primalre devient une préoccu-
pation essentielle des gouvernements : nu! &tonnement
dés lors & ce que, au cours des années, les enquétes
g'affinent. Celle de 1791-1792, adressée par le Comiié
d’Instruction publigue de I'Assemblée Légisiative aux
directoires des districts et consacrée a la situation finan-
cidre et matérielle de «tous les établissements relatifs &
Pinstruction publique » (9), est tout a fait décevante sur
!¢ plan de I'école primaire : outre les lacunes géogra-
phigues qu'elle comporte, les réponses ont le plus sou-
vent omis le niveau élémentaire parce que celui-ci ne
disposalt d’aucun revenu : les écoles citées sont essen-
tiellement celles qui sont pourvues d'une dotation, et
c’est 'extréme minorité. I conviendrait en revanche d'éta-
blir avec précision une nomenclature des enquétes
menées par les administrations départementales en I'an V1
et en V'an VI sous I'impulsion du ministre de P'intérieur :
leur dépouiltement global apporterait sans doute des ren-
seignements détaillés sur la période directoriale : des
monographles locales les ont utilisées mals aucuns
étude d'ensemble n'a é16 tentée (10). Les réponses des
préfets & la circulaire de Fourcroy en I'an X! sur I'appli-
cation de la réforme de I'an X sont d'aytant plus rudi-
mentaires que ladministration s'est presgue totalement
désintéressée de [l'école primaire (11). L'enquéte de
1807 n'est guére meilleure dans la mesurs ol bien des
maires Interrogés par les préfets n'ont donné aucune
réponse (12}, En fait, c’est seulement en 1817 que nous
disposons de la premiére statistique globale de I'instruc-
tion primaire en France. Elle a ét& organisée par le
ministére de ['Instruction publique auprés des recteurs.
Mais tout comme celle de 1829, elle ne donne aucun ren-
seignement sur les écoles de filles. Les formulaires rédi-
gés par académie, et 3 Vintérieur de chaque académie
par département, ne sont pas toujours homogédnes., A
tout le moins permettent-ils une cartographie et une
approche des effectifs pour les écoles de gargons et les
écoles mixtes. La source [a plus précieuse pour [a pre-
migre partie du XIX°® slécle est conséocutive a4 la loi
Guizot : Penquéte de 1833 remplie par les inspecteurs
des gcoles primaires ne comporte pas moins de 34 rubri-
gues (13) : commune par commune, nous avons 13 une
véritable photographie de I'enseignement élémentaire qui
peut diailleurs étre complétée par un film : les états
annuels de situation des écoles primaires rédigés par
les comités d’'arrondissement (14). L'enquéle est actuelle~
ment en cours de dépouillement sous Ja direction de
Jacques Qzouf & la VI° Section des Hautes Etudes (15).
Disposant désormais, avec le corps de linspection aca-
démique et celul de linspection primalre, d'vn personnel
compétent, le ministdre peut établir & intervalles régutliers
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des statistiques sires méme si les tableaux publiés sont
moins détaillés. Aprés une courte mise en sommeil
consécutive aux changements de régime politique, la sta-
tistique prend son aspect définitif sous le Second Empire.
Les états de situation annuels remplis & partir de 1880
par les inspecteurs primaires d'arrondissement comportent
B9 questions pour les écoles de gargons et les écoles
mixtes, 58 pour les dcoles de filles, 64 pour les salles
d’asile (16). L'impulsion donnée au ministére par Victor
Duruy aboutit & la publication de la Statistigue de Fensei-
gnement primaire pour 'année 1863 (17), modele qui sera
désormails suivi par les volumes uliérieurs. La derniére
etape est franchie avec la création en 1876 de 1a Commis-
sion de Statistique de PInstruction publique. San premier
travail, qui coincide avec I'Exposition Universelle de 1878,
consistera & mener de front 'élablissement de statistiques
pour les années 1876-1877 (18) et d'une rétrospective pour
les années 1829-1877 (19), condensant Pensemble des
données antériceures. Désormais paraissent des volumes
annuels, contenant les rapports des inspecteurs primaires,
ainsi que des statistiques globales & intervalles plus
irréguliers (20).

A ces documents officiels, i1 faut ajouter, comme pour
la période d'Ancien Régime, les enquétes ef visites faites
par les évéques qui sont conservées dans Jes archives
diocésaines : sous la Restauration, elles constituent une
source irremplagable puisque pendant quelques années
(1824-1828) (21) I'ensemble des écoles passe sous contrdle
clérical ; au-deld, elles sont un compiément indispensable
des sources administratives civiles surtout pour les écoles
congréganistes. Un guide récent des archives diocésaines
vient d’en faire un répertoire sommaire (22),

Que peuvent nous fournir tant de chiffres ? Pour la
pariode d’Ancien Régime les sondages opérés récem-
ment permettent de mettre en rapport I'intensité du réseau
scolaire avec les aires d'extension protestante surtout
dans la période qui suit immédiatement la Révacation de
I'Edit de Nantes (23) ; les rapports de [a scolarisation avec
la densité des axes routiers, la dispersion ou la concen-
tration de I'habitat, 'importance numérique des localités
ont 616 mis en valeur a Juste titre. Mais il n'est pas
encore possible de proposer un modéle global dexpli-
cation car les études chiffrées restent encore trop peu
nombreuses, Pour e XIX® siécle, Antoine Prost a su tirer
des seules siatistiques publiées des cartes déja fort
instructives du taux de scolarisation (population effecti-
vement scolarisée/population  scolarisable) (24). Mais
comme le remarquait Gérard Cholvy dans une étude
antérieure consacrée & I'Hérault : «dans le domaine de
I'enseighement Pinvestigation statistique est encore dans
enfance » (25). 1l conviendrait de mesurer attentivement
au niveau du canton, voire de la commune, I'éveluiion des
taux de scolarisation : ainsi pourrait-on calculer des taux
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de croissance décelant les inégalités géographiques entre
régions, les distorsions suivant [a taille de la localits, les
différences enfre la progression scolaire féminine et la
progression masculine. Les donndes ainsi oblenues
devralent &tre mises en corrélation avec I'dge d'entrée &
r’é'cole, fa durde des études primaires, les variations sai-
sonniéres de la fréquentation scolaire, la résistance des
dialectes, Mais tous ces critéres sont encore internes aux
statistiques scolaires : d'autres statistiques apporient des
éléments non negligeables d'interprétation ; alnsi Fexploi-
tation quantitative et cartographique des archives mili-
taires frangalsss menée par Emmanuel Le Roy Ladurle a
montré la nette liaison entre analphabétisme et mobitité
géographique (26). De méme, quelles que soient les cri-
tigues apportées au critére de la signature pour mesurer
I'alphabétisation, 'enquéte menée & la fin du XIX° sigcle
par le recteur Maggiolo (27) 4 partir des signatures des
conjoints aux actes de mariage a permis, par des coupes
quinquennales espacées, d’établir des cartes du dagré
d'apprentissage de I'éctiture par département. Reprenant
les chiffres de cette engquéte, M. Frangois Furet a pu,
dans une étude encore inédite (28), corréler les statis-
tiques du degré d'instruction des conscrits, celles des
conjoints ayant signé leur acte de mariage, et les don-
nées du recensement pour l'année 1866 ; son étude,
d'une part, montre, & l'aide d'une analyse factorielle,
I'étrofte corrélation entre l'indicateur des signatures et la
maitrise simultanée de 1a lecture et de Iécriture, calcule
d’autre part [a croissance dépariementale de ['alphabéti-
sation période par période, restituant ainsi la dynamique
du phénoméne, de la fin du XVII° & la fin du XIX® sidcle.
La mise sur ordinateur des volumes de la Statistique
genérale de la France enireprise par !'lnter University
Consortium for political research d'Ann Arbor apportera
bien d'autres &léments de recoupemeni. En ce domaine,
nous sommes gncore au stade de I'analyse et généraliser
trop vite un modéle explicalif serait hasardeux.

b} L’enselgnement secondalre

Liintérét de I'Etat pour 'enseignement secondaire est
sans doute singuliérement plus ancien. Il n'y a pas lieu
d’en étre surpris. Dans une société peu développée, ol
les &hites se reproduisent sur un fond d'ignorance géné-
ralisé, Efat entend contréler le type dinstruction que
regoivent ceux qui constitueront les grands corps de la
génération suivante. Surtout les enquétes coincident, sous
I'Ancien Régime, avec des projets de réferme. L'enquéte
que Colbert fit mener en 1667 par les intendanis coingide
avec le mémoire consacré aux « Raisons et moyens pour
la reformation des Universités » (29). Celle de Louvois
en 1685 correspond sans doute aux mémes intentions (30).
L'idée prévaut en effet que les enfants de basse condi-
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tion ne doivent pas pousser leurs é&tudes dans la mesure
ol ils augmentent la population improductive. Mais c'est
surtout la fin du XVII® sigcle qui, avec le traumatisme
que constitue Pexpulsion des Jésuites, voit se développer
une fermentation générale des esprits sur (8 probléme de
réducation, théme cher entre fous aux Lumigres. Trois
enguétes au moins sont consacrées & ce sujet. Celle de
1783 fut ordonnde par V'édit de février de la méme
année (31) qui réformait 'administration de I'ensemble
des collégges non dépendanis des universités . elle fut
confiée aux différentes cours de Parlement : dans le
ressort du Parlement de Paris, gquatre commissaires
exéoutérent la tache pour tous les colléges qui n'avaient
pas 4té précédemment desservis par les Jésuites (32) et
les résultats furent publiés (33). Des épaves montrent
qu'elle fut également entreprise par le procureur général
du Parlement de Provence dans sa circonscription (34).
En 1780, UAssemblée générale du clergé suscile une
enquéte générale auprés des évéques «dans le but de
mettre sous les yeux du roi un plan d'administration qui
edt une utilité générale sans avoir d'inconvénients parti-
culiers » (35). Enfin, en 1783, le procureur général du
Parlement de Paris, Joly de Fleury, dans une clrculaire
adressée aux bureaux d’administration de chagque collége
du ressort, demande que lui soient envoyés huit mémoires
séparés dont il précise l'objet. L'un d'entre sux devait
indiguer le nombre des &coliers pour les années 1764,
1771, 1780, 1781, 1782, aussi blen pensionnaires
guwexternes, classe par classe (36). Malheureusement, les
réponses & toutes ces enquéles d'Ancien Régime sont
extrémement dispersées, et, & part celle de 1763 pour le
seul ressort du Parlement de Parls, il s'agit d'épaves.
Il convient donc de compléter des statistiques globales
au moyen des enguétes menées par les congrégations
enseignantes elles-mémes, Les litterae annuae envoyées
par les provinciaux jéstites & la Maison Généralice de
Rome apportent a cet égard bien des éléments posi-
tifs (37). Les visites des provinciaux oratoriens ou doc-
trinaires, celles des inspecteurs joséphites dans les col-
léges de leur congrégation respective fournissent égale-
ment des renseignements quantitatifs précieux pour la
seconde moitié du XVIII* sidcte, Mais il faut bien avouer
que c'est accorder un privildge particulier aux colléges
disposant d'une administration stable et régulidre, c'est-
a-dire aux gros colléges. Les petits colléges tenus soit
par des congrégations moins importantes, soit par des
préires séculiers, les pensions privées gui se dévelop-
pent considérablement & la fin du XVII® siécle, tout
comme Téchelon intermédiaire entre ['enseignement pri-
maire ot I'enseignement secondaire, Cc'est-a-dire les
régences latines, échappent & I'investigation : ¢'est
ailleurs qu'il faut chercher des renseignements guantita-
tifs (délibérations municipales, registres de comptes,

guand ils existent). I} n'est pas sOr au'il soit possible
d’obtenir une carte globale du réseau de l'enseignement
cecondaire francais a la fin de I'Anclen Régime : [e

dépouillement des almanachs provinciaux et des jour-
naux locaux — qui publient les annonces et prospectus
des pensions et écoles particulidres — contribuera a
réduire sensibiement I'état de nos ignorances.

L'engudte de 1791-1792, déja cltée, donne des ren-
seignements beaucoup plus détailiés sur les établisse~
ments secondaires que sur les écoles primaires. Mais les
lacunes géographiques sont ici encore considérabies :
125 districts seulement sur 527 ont apporté des réponses
précises. Une double hypothéque pése sur la validité que
l'on peut attribuer aux résuitats de T'enquéte de Yan
IX (38) : d’'une part leur caractere tardif, d'autre part le
but politique défini explicitement par le minfstre de I'Inté-
rieur Chapial dans sa circulaire aux préfets. 1l s'agit d'éta-
blir les fondements des institutions scolaires du Consulat
en rejetant les principes qui avaient présidé a l'organisa-
tion des écoles centrales sous la Convention. Les conseils
d'arrondissement, chargés de faire un rapport détaillé
sur la situation des colléges de laur circonscription & la
fin de I'Ancien Régime oni souvent été tentés de valoriser
a l'extréme celle-ci dans l'espoir de se frouver, lors de
l2 réorganisation scolaire, dans une position favorable
vig~a-vig du pouvoir politique.

La grande réforme consulaire de l'an X entraine
I'envoi, plus ou mains régulier, par les préfets, des états
départementaux des écoles secondaires, auprés du
conselller d’'Etat chargé de la direction et surveillance de
Iinstruction publique, Fourcroy {39). En ¥an X, Napo-
léon charge ce dernier de préparer un projet de loi des-
tind & fondre le personnel enseignant en un corps unique
doté d'un méme esprit au service de VEial. L'énorme tra-
vail de Fourcroy qui aboutit au rapport de février 1808 {40}
et 4 la loi du 10 mai 1806 — premiére ébauche du fameux
décret du 17 mars 1803 portani organisation de I'Univer-
sité impériale — repose sur une série d'encuétes meneges
tambour battant (41), qui furent renouvelées dailleurs
en 1807 (42). Mais il faut attendre le rapport de Villemain
sur linstruciion secondalre pour avoir la premiere statis-
tique globale, dont la partie rétrospective fournit les
chiffras d'effectifs depuls 1809 (43).

Dés fors !a chronologie des statistiques tend 4 se
confondre avec celle gue nous avons bridgvement résu-
mée pour I'instruction primaire. La statistiqgue de 1850,
année méme de la loi Falloux, ne fuf pas publiée (44).
C'est & encore Vimpuision de Victor Duruy qui organise
définitivement les bureaux de la statistique annuelle ; ia
publication du volume exemplaire consacré & Penseigne-
ment secondaire en 1865 souligne Tampleur de Ieffort
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antrepris {45). Tout comme pour Pinstruction primaire, le
ministre a, en 1884, accompagné la statistique chifirée
d'un « questionnaire moral et pédagogique» dont les
résultats ne seront pas publiés, mais qui est un Instru-
ment précieux d'information pour les réformes qu'il envi-
sage : il est pour nous aujourd’hui I'équivalent de Pen-
quéte Guizot pour I'enseignement secondaire (46). Si les
publications statistiques sont par la suite moins nom-
breuses que pour Penseignement primaire, il est toujours
possible de se reporter aux archives du minlstére qui
conservent les états annuels (47). L'enquéte parlementaire
de la commission présidée par Ribot en 1899 apporte,
outre la statistique de 1898 gu'elle publie, des éléments
d’analyse qualitatifs sur la situation de lenseignement
secondaire 4 la fin du sidcle par les procés-verbaux des
dépositions qu'elle a entendues, les avis des organismes
qu'elle a suscités, les questionnaires qu'elle a envoyés (48).

Les résultats que nous pouvans espérer des chiffres
sont, mutatis mutandis, les mémes que ceux esquissés
pour linstruction primaire : nous disposons de la courbe
globale de scolarisation pour I'ensemble du siéqcle par
calégorie d'éidves (boursiers, pensionnaires, demi pen-
sionnaires, externes, éléves des institutions et pensicons
suivant les classes des colleges publics en tant
quexternes) et par type d'établissement (colléges royaux
ou lycées, colléges communaux, institutions et pensions ;
mais les siatistiques négligent les petits séminaires qui
ont entre 15000 et 26 000 éléves) ; nous pouvons gros-
sidgrement évaluer I"évasion en cours de scolarité (& par-
tir de la répartition des éldves entre les classes supé-
rieures et les classes élémentaires, et de la statistique
des baccalauréats) ; les mutations qui se produisent entre
secteur public et secteur privé, comme & [lintérieur de
chaque secteur, sont également repérables. Cependant,
si nous pouvons bien établir un taux global de scolarisa-
tion pour I'ensemble frangais, les inégalitds régionales
décelées au niveau des départements restent tributaires
de conditions locales difficiles & mesurer : & la différence
de I'enseignemeni primaire, les établissements secon-
daires sont peuplés d'internes qui ne sont pas forcément
originaires du département de leur collége. li faudrait
ici avolr recours aux Stats préparatoires & la stalistique
pour affiner les mesures. En tout cas, 1a comparaison avec
les cartes de la scolarisation primaire s'impose pour
déterminer quels rapports entretiennent les deux réseaux :
H n'est pas du tout sOr dailleurs qu'un seul modéle
explicatif puisse en rendre compte. Quant aux données
qualitatives fournies par les enquétes, elles n'apparaissent
qu'en filigrane dans les rappoerts ministériels qui précédent
les publications statistiques. Pourtant elles méritent un
traitement spécifique qui sera évoqué dans la troisidme
partie de cet articie.
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. — LE RECRUTEMENT DES ELEVES
ET DU PERSONNEL ENSEIGNANT

a) Le recrutement des é&ldves

A vral dire, si les statistigues globales que nous
venons d'évoguer permettent de poser des problomes
d'ensemble, elles ne sont pas suffisantes pour analyser
le rapport entre le processus scolaire et la stratification
sociale. Seules les statistiques récentes (essentiellement
depuis la Seconde Guerre mondiale) qui décomposent
les effectifs par catégories socio-professionnelles per-
mettent d’avoir sur ce ptan des probabilités approchdes
et d'élaborer des hypothéses dont la pertinence parait
peu contestable (49). Mais {instrument fondamental
d’analyse demeure I'enquéte sur fiche nominale qui tente
de suivre chague éléve tout au long de sa scolarité : les
travaux de Ilnstitut National d'Etudes Démographigues
réunis dans le recuell « Population et P’Enseignement»
sous la direction d'Alain Girard sont exemplaires a cet
&gard (50). Un échantiflon de 17 500 éléves a &té suivi
depuis le cours moyen deuxidme année en 1961-1962
jusqu'a I'entrée dans le second cycle du second degré
en 1966-1967, ce qui permet de mesurer ia réussile sco-
Jaire suivant le sexe, le type de localité, les milieux socio-
professionnels, Page, les performances antérieures réa-
lisées & I'école primaire, Il n'est sans doute pas pen-
sable de pouvoir appliquer telle quelle & Thistoire une
méthode qui a pu disposer d’une infrastructure matérislle
et de moyens techniques considérables. Mais le type
d'investigation qui est proposé doit au moing étre retenu
A titre de moddle dans la mesurs ol il cerne avec pré-
cision la fonction de I'institution scolaire dans une société
déterminée. Pour la période d'Ancien Régime, I'entreprise
s'avére délicate car les listes ou les registres d'éldves
sont particuliérement rares. On peut méme avancer qu'ils
sont quasi inexistanis au niveau de I'école é&lémentaire
queliques bribes ont pu étre retrouvées dans le Gard (51) ;
seul & notre connaissance le comté de Montbéliard dis-
posait au XViI® sidcle d'une inspection annuelle des
édcoles primaires qui établit année par annee les noms,
prénoms, 'dge, parfols méme la profession des parents,
des éléves qui fréquenteni les différentes écoles de la
ville et des paroisses limitrophes. I} est vrai aussi que
Montbéliard, pays protestant, appartient alors au duc de
Wurtemberg (52). Au niveau des colleges et des pension-
nats, Phistorien se heurte 4 un double obslacle (53) :
d'une part les registres d'inscription se trouvent dispersés
A travers des séries d'archives extrémement différentes ;
les archives municipales sont parfois mieux loties que les
archives départementales, voire certaines archives pri-
vées. D'autre part la tenue de ces registres laisse beau-
coup & désirer par rapport & nos exigences actuelles.
Les plumilifs, qui les ont remplis au long des années,



navaient pas les mémes conceptions, méme si une uni-
fication s'établit cependant progressivement sous l'impul-
sion centralisatrice des autorités placées 4 la téte des
congrégations enseignantes. Aussi bhien, certains se bor-
nemt-ils & enregistrer noms et prénoms des &léves, classe
par classe,- années par année, ce qui interdit toute
recherche allant au-deld de simples comptages. Lorsque
l'indication d’une origine géographique précise est donnée,
I'analyse peut s'affiner : en effet les registres paroissiaux
du XVII® sidcle font souvent mention de la profession des
parenis & I'acte de naissance. 1l suffit done de dépoullter
attentivement ceux des paroisses dont sont originaires les
éléves : il y aura quelques pertes dues & la mobilité
géographique, mais elles pourront étre considérées
comme minimes. Pourtant, Yobstacle n'a encore été que
reculg, car I'on sait bien la difficulté qu'il y a & établir
une stratificalion socio-professionnelle sous PAncien
Régime : la mention « marchand » recouvre des réalités
sociales sl diverses qu'elle obscurcit piutdt quelle
n'éclaire les choses. 1l convient alors d’aller repérer les
registres d'imposition pour déterminer grosso modo la
situation dconomique des parents a lintérieur de l'en-
semble des catégories socio-professionnelies de [a ville
du collége. L'ebservation vaut naturellement aussi pour
les registres — plus rares — qui contiennent des indi-
cations sur la profession des parents. En fail, ce sont
les registres des grands pensionnats, réservés 2
I'élite (54), qui sont tenus avec la meilleure préeision
surtout dans la seconde moitié du XVIII° siécle : & chaque
éléve correspond une page sur laquelle sont indiquées
quartier par guartier les dépenses qui ont ét& engagées
par le pensionnat 4 son endroit. Les indications sociales
et géographiques, quand elles existent, sont rigourguses ;
['état sanitaire de I'enfant (petite vérole et rocugeole) est
méme mentionng & l'entrée, cependant que les livres
d'infirmerie permettent de suivre les épidémies scolaires.
Au fotal, et notre inventaire est loin d'étre terming, nous
avons déja repéré une vingtaine de catalogues de colléges,
une dizaine de catalogues de pensionnats pour des
périodes qui se chevauchent & l'intérieur du XVII® siécle.

A ces sources, el en I'absence de registre d’'inscrip-
tion, on peut substituer les fascicules imprimés lors des
« exercices publics» qui correspondent aux « palmarsds »
modernes : lorsqu’on est en présence d'une série conti-
nue, le cursus scolaire peut étre éfudié, avec réserve
pourtant car on ne doit pas oublier que seuls les meilleurs
eléves sont cités.

Les registres de I'époque révolutionnaire sont rares.
D'une part fes anclens coiléges ont vu leurs effectifs
rapidement décliner sous linfluence de trois facteurs au
moins : e serment exigé des fonctionnaires publics en
1791, Tinterdiction d’enseigner signifiée aux « ci-devant
congrégations d’hommes et de filles» le 18 aolt 1782,

les guerres révolutionnaires qui opérent une ponction
sérieuss dans les classes de rhétorique et de philosophie.
A quoi peut s'ajouter [a vente de I'établissement lui-méme
en tant que bien national. La création des Ecoles Cen-
trales (7 Ventdse an il et 3 Brumaire an IV} achéve leur
déconfiture. Seules quelques institutions anciennes,
rachetées par leur directeur (55) sécularisé, ont subsisté
sans encombre et nous avons conservé pour elles les
mémes documents que pour la période antérieure. Les
archives des écoles centrales conservées dans la série L
des dépodts d'archives départementales sont inégales.
Pour certaines nous disposons & la fois des états noml-
natifs d'éléves établis 4 la demande des administrations
départementales par classe et par année, avec indication
de l'origine géographique et parfois de T'origine sociale
des parents, et des distributions de prix, portant les
mémes mentions. Mais il est difficile, pour le moment,
d'établir un bilan synthétique de ces données (56). Tout
laisse cependant supposer qu'une recherche analogue a
celle de I'Ancien Régime est possible.

Pour le XIX® sigécle, i! est sans doute possible, & partir
des dossiers individuels conservés zussi bien dans les
archives du Ministére que dans celles des Académies,
d’établir le cursus scolaire et Forigine soclale des bour-
siers. Mais quelle que soit la richesse des fonds recto-
raux, il faut avoir recours pour les autres éléves aux
registres des établissements sux-mémes. Or ceux-ci nont
été que trés rarement versés dans les archives départe-
mentales, 1| faut méme avouer avec les archivistes « une
carence totale ». Les lycées de Caen, de La Rochelle et
de Rennes sont & cet égard des exceptions (57) et M.
René Gandilhon, dans Pinventaire de la série T de [a
Marne qu'il vient de publier, a raconté, avec un humour
teinté de regret, I'insuccés relatif des démarches per-
sonnelles gqu'il a effectuées auprés des proviseurs (538).
Les épisodes cités ne seraient que cocasses si 'on était
sr que les archives scolaires soient conservées soigneu-
sement. Telle n'est pas malheureusement la régle et si
le lycée Louis le Grand ou le collége privé de Juilly
peuvent s'enorgueillir d'archives parfaitement classées,
c'est que leur célébrité méme les a protégés de la négli-
gence. Les registres d'inscription de Louis le Grand sont
conservés quasi intégralement & partir de la Monarchie
de Juillet. Mais leur tenue laisse & désirer car la mention
de l'origine sociale fait souvent défaut et I'on se retrouve
ramené aux difficultés évoquées précédemment. Les col-
lections de palmarés ne peuvent 14 encore que pallier
médiocrement la déficience des registres. En revanche,
les archives du XiX® siécle possédent un avantage consi-
dérable sur celles de FAncien Régime, quand nous sont
conservées les notes des professeurs concernant les
éléves : trimestrielles & Louis le Grand sous la Monarchie
de Juillet, elles concernent les :devoirs religieux, les
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meeurs, la condulte, le caractére, Papplication, les pro-
grés, la place de 'éléve par rapport a 'ensemble de ses
condisciples (59); ces notations qualitatives pourraient
faire Pobjet d'un codage précis venant s'ajouter aux autres
variables.

Il faut maintenant bridvement esquisser les résultats
que nous sommes en droit d’attendre & partir des docu-
ments dont nous venons de faire une brdve description.
Le but que nous nous sommes fixé est d'établir le rapport
entre cursus (réussite/échec) scolaire et origine sociale :
'école est-elle le lieu d'une reproduction ou d’une mobi-
lité ? Dans une société ol les distinctions en ordres
reposent sur la naissance, la méritocratie égalitaire ins-
taurée par I'école est-elle un leurre gqui ne brise en
aucune maniére la rigidité des barridres ? Uinstauration
d'un nouvel ordre politique pour lequel I'égalite formelle
entre les citoyens est un dogme fondamental correspond-
efle a une modification non seulement du recrutement
mais du processus d'élimination ? Enfin dans la France
des notables du XIX® sigcle il ne suffit pas d'affirmer que
les lycéens et les collégiens sont en majorits bourgeois.
L'affirmation a sa part de vérité mais le phénomeéne vaut
d'étre étudié avec plus de finesse en tenant compie et
de la diversificalion des filieres d'enseignement au cours
du siécle (privé/public, classique/spécial) et des concours
ou  examens lerminaux (baccalauréal, concours des
Grandes Ecoles).

Répondre avec précision 2 ces questions c'est en
fait accomplir un certain nombre d'opérations que nous
ne pouvens fei qu'énumérer rapidement : calculer d’abord
un taux précis de scofarisation en rapportant le nombre
des enfrées d'éléves originaires de la ville ol se situe
Petablissement & la courbe des baptémes ou des nais-
sances ; & cet effet, il convient d'utiliser une table de
mortalité pour établir le nombre des survivants & I’age
moyen d'entrée ; If faut ensuite établir le rayon d'action
du collége a partir de Torigine géographique des éleves
corrélée avec leur classe d'entrée — co qui permet
d'esquisser grossidrement une hiérarchie des &tablisse-
ments & partir de leur perméabilité réciproque. Quand
Fanalyse des rdles fiscaux e permet, il est intéressant
de croiser la catégorie fiscale et I'origine sociale des
parents avec la présence de leur fils au collége : ainsi
apparaissent les exclus de fa culture scolaire, répartis
différemment suivant les groupes sociaux. Si Fon se
fourne ensuite vers les collégiens eux-mames, plusieurs
corrélations précisent les hypothéses : en croisant I'ori-
gine sociale avec I'8ge d’entrée, le taux de redoublement,
ta classe de sortls, la place & Vintérieur de Ia classe, les
prix obtenus, le quotient des fréres d'une méme famille
présents au collége. Enfin {"analyse du devenir profes-
slonnel des éldves contribue a une définition plus exacte
du rdle de I'école dans la mobilité sociale, Pour I'Ancien

Régime, Jes registres matricules et les registres d’examens
des anciennes facultés fournissent le nom et Porigine
géographique des étudiants : il est donc facile d’'y retrou-
ver les éléves des coliéges secondaires; les registres
d'ordination de chague diocése (ou ceux des insinuations
ecclésiastiques) comme ceux d’enirée dans les ordres
religieux apportent la liste des éldves devenus cleres ;
dans la seconde moitié du XVill* siécle, les tables alpha-
bétiques des contrats de mariage regus chez les notaires
donnent la profession des futurs mariés : muni de ces
trois sources, Ihistorien n'est pas dépourvu d'éléments
d'approche. Au niveau du XIX® sigcle, la méme recherche
doit &tre effectuée mais elle est singulidgrement plus facile.
Les registres matricules des universités, les résultats
d'examens (baccalauréat, licence et doctorat), les listes
de candidats & 'Eccle Normale Supérieure sont conservés
dans les fonds du rectorat, tout comme celles de l'agré-
gation (60}). Les grandes écoles, aujourd’hui encore, ont
gardé [leurs registres d’inscription d'é¢léves avec indica-
tion de Porigine sociale. Enfin les annuaires des assocla-
tions amicales d'anciens éléves (aussi bien des lycées que
des grandes écoles) imprimés annuellement deviennent
désormais une source irremplagable puisquiils fournissent
la profession de ceux-ci.

Les propositions ici faites valent naturellement muta-
tis mutandis pour les écoles primaires du XIX°® siécle,
8i les archives des inspections académiques conservent
les dossiers des certificats d'études (examen au reste
créé tardivement puisqu'il date de 1866), les archives
des écoles primaires sont souvent dans un état encore
plus désastreux que celles des lycées. Ulnitiative prise
par certains centres départementaux de documentation
pédagogique doit donc étre soulignée avec d’autant plus
de vigueur : sous I'impulsion d’'un directeur dynamigque, le
centre départiemental de la Sarthe a créé un Musée
d’histoire de I'dducation ol sont rassemblés, & la suite
des iournées d'inspection, nombre de documents parti-
culidrement précieux (telles justement les listes d'éleves)
qui risquaient de disparaitre définitivement (81).

Au total nous ne nous cachons pas gue la méthode
ici préconisée est longue dans la mesure oll tout dépouil-
lement nominal & partir de sources multiples est forcé-
ment lent. A partir d’un certain seuil quantitatif, le recours
a T'ordinateur devient absolument indispensable, si Pon
veut parvenir a traiter Pensemhle des données: c'est a
Fetablissement d'un programme normalisé qu'il faudrait
désormais s'attacher afin que les recherches menées
localement ne partent pas dans des sens divergents
toute comparaison deviendrait ajors impossible. A cette
réserve prés, seules des monographies locales permettent
de proposer une sociologle rétrospective de I'enseigne-
ment gui abandonne !¢ domaine des coupes statiques
pour aborder I'analyse d'une dynamigue.



Reste cependant une question que les registres ne
peuvent résoudre complétement : celle de la mobilité des
éléves entre établissements. Au niveau d'une étude locale,
il est naturellement possible de mesurer les flux d'entrée
dans un établissement et leur point dorigine. Mais, &
moins de dépouiller simultanément les registres de plu-
sieurs établissements, il est difficile de mesurer les flux
de sortie et leur point d'arrivée : et I'on n'est jamais sdr
d’étre exhaustif. Pour collecter des renseignements glo-
baux 2 ce sujet, Il faut rechercher des archives consti-
tuées sur des hommas qui ont déja quitté I'enseignement
sacondaire et qu'on a interrogé sur leurs études anté-
rieures : ¢'est le cas par exemple, pour les XVII® et
XVIIi® siécles, des entrées chez les Oratoriens (62), pour
le XIX° siécle des dossiers de candidature dans les
grandes écoles. Ces sources sont évidemment sélectives
pulsquelles réunissent les membres d'un méme ordre
refigieux ou les candidats d'une méme école (dans tous
les cas des gens qui poursuivent leurs études au-dela
du cursus normal) ; les déplacements repérés peuvent
&tre propres & la logique de l'ordre ou de I'école, et ne
pas avoir valeur générale. Mais la multiplication de ces
indices présenterait I'avantage d'esquisser une carte des
circuits scolaires.

b} Le recrutement des mailres

Pour la période d’Ancien Régime, I'étude du recrute-
ment des maftres se confond en général avec célle des
ordres et congrégations religieuses. A cet égard ['ana-
lyse des registres d'entrée reste irremplagable. Ceux-ci
fournissent, en général, le lieu de naissance, la daie de
naissance du jeune profés et parfois le statut social de
ses parents. A quoi il convient d'ajouter le dépouillemant
des «états» de lordre cu de la congrégation 4 un
moment donné, ou des listes périodiques qui donnent
régulidrement la situation des membres & [lintérieur de
Iinstitution, les nécrologes, ce qui permet de reconstituer
leur catridre et de la mettre en corrélation avec les
données précédentes, Dans ce domaine, nos connais-
sances sont encore fragmentaires, en dépit des eétudes
en cours. On notera Icl simplement que les statuts mémes
des congrégations religieuses manifestent des exigences
cuiturelles qui déterminent un type de recrutement social :
la «vocation » s’inscrit & Vintérieur de contraintes qui
différencient le profil de chague institution (63).

Restent les prétres séculiers, dont le rble, dans le
domaine de Féducation, s'est considérablement accru
aprés l'expulsion des Jésuites grace aux registres
d'ordination et d'insinuations ecclésiastiques, aux titres
cléricaux, aux registres d’inscription et d'examen dans les
facultés, nous pouvons obtenir les mémes renseignements
que pour les congrégations religieuses, méme si la dis-

persion des documents, leur destination {(qui n'était pas
ordonnée A une étude spécifique de la sociologie des
enseignanis), la mobilité géographique de la population
étudiée constituent des obstacles non négligeables 4 la
recherche.

Pour les maitres laics des écoles élémentaires, I'ana-
lyse est singulidrement moins aisée. Si les contrais avec
les communautés paroissiales mentionnent parfois l'ori-
gine géographique des candidats, leur dispersion rend
difficile un traitement quantitatif. Les registres d’appro-
bation des mafltres tenus soit par le secrétariat de 'évé-
ché, soit par le chanoine écolatre, quand ils subsistent,
sont une source massive beaucoup pius slire : ils per-
mettent en tout cas de suivre la carrigre d’'un meitre au
fur et a4 mesure quil se déplace. Mais il convient de
compléter les renseignements qu'lls procurent par un
recours aux registres paroissiaux et aux cotes d'impo-
sition.

Le XiX® siécle, avec les dossiers du personnel
conservés dans les archives du ministére, dans les fonds
des rectorats et des inspeclions académiques, nous a
laissé en revanche un matériau statistique qui peut combler
toutes les exigences des sociclogues contemporains. Les
dossiers de liquidation de pension restituent en particu-
lier tous les renseignementis concernant l'état civil, l'ori-
gine sociale, la carriere de chague enseignant. Des études
partielies y ont déja puisé avec bohheur (64) mais une
moisson abondante reste & récolter : la constifution d'un
fichier nominatif permettrait non seulement de mettre en
corrélation ces données enire slles, mais aussi avec
celles des rapports des proviseurs et des inspecteurs.
Pour I'enseignement privé, la recherche est plus délicate :
les documents & utiliser ne sont peurtant guére différents
de ceux signalés pour 'Ancien Régime mais on se heurte
& Pobstacle de la dispersion des archives privées
archives diocésaines ou archives des congregations reli-
gieuses (65).

. — LA VIE SCOLAIRE

Il reste & parler de ce qui fait la vie scolaire elle-
méme, de I'état matériel des locaux jusqu'a la pedagogie.
A vrai dire, nous n’entendons ici que suggérer des voies
d’approche sans prétendre aucunement épuiser le maté-
riau. Ii nous importe en revanche d'insister sur la néces-
sité de rassembler les textes en série. Un document isolé
n'est pas en jui-méme significatif, & moins d'étre replacé
dans un corpus homogéne ; mettre sur le méme plan un
journal, des mémoires, une correspondance ou une cir-
culaire ministérielle n'est pas pertinent & une étude scien-
tifique. La série doit &tre établie sur le long terme, en
brisant I'étanchéité que les coupures politiques et admi-
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nistratives ont établie entre les périodes d'Ancien Régime,
de la Révolution et du XiX® siécle. Une fois les séries
documentaires constituées, il convient d'avoir largement
recours aux méthodes déja utllisées dans d’autres sciences
humaines : analyse du contenu, lexicelogie, sémiotique.
Les propositions présentées ici ne visent qu'a rappeier
quelques sources pariiculiéremént intéressantes.

a} L'univers scolafre lul-méme

Nous avons laissé délibérément de coté ce qui
concerng la gestion des biens rattachés aux institutions
scolaires, dans la mesure ol elle ne nous est pas appa-
rue comme spécifique de celles-ci : toute coliectivité se
trouve peu ou prou dans le méme cas. En revanche la
gestion des hommes n'est pas dépourvue d'intérét et les
registres de compte peuvent apporter des informations
précieuses sur des sujels trés variés : rations alimentaires
des pensionnaires & partir des achats de nourriture (66),
maladies en milisu scolaire & partir des livres d'infir-
merie (B7), niveau de vie des professeurs, répétiteurs, et
administrateurs & partir des traitements qui leur sont
versés, géographie et méme sociologie du sentiment
familial a partir du nombre de lettres regues par les
pensionnaires (68}

Les pians d'école ou de collége (69} révelent par la
disposition des lieux, leur organisation réciproque, la
place des bancs et des tables, du matériecl scolaire
(cartes, tableaux) & Tintérleur de la classe méme, toute
une conception de 'enseignement : une étude sérielle
saisirait les variations des modéles, la chronologie de
leur diffusion, leur extension géographigue (70). Une
confrontation avec les plans contemporains de commu-
nautés religieuses, de casernes ou de prisons apporterait
des éléments de comparaison fructueux (71). L'analyse
des réglements de discipline et de leur é&volution fait
apparaitre les changements d’attitude vis-a-vis de "enfant ;
la précision répressive des éducateurs qui ont rédigé
les textes est l'indice de cette mutation de mentalité que
Philippe Ariés a récemment mise en lumiédre (72).

Quant au contenu de I'enseignement lui-méme, il
conviendrait d’abord d'établir un inventaire systématique
des cours manuscrits conservés dans les bibliothéques
de province (73), des manuels scolaires imprimés, des
programmes scolaires. A partir de ['établissement de ces
corpus, on pourrait esquisser des réponses & quelques
questions fondamentales. Tout d’abord, comment évoluent
les valeurs véhiculées par c¢es manuels et sous quelles
contraintes 7 Quelles variations sont décelables suivant
le type de public auquel ils s’adressent (primaire/secon-
daire, privé/public) ? Les représentations de la société
qui 8’y font jour sont-elles ou non en confiradiction avec
'évolution éconontique et sociale contemporaine et quelle
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signification peut-on attribuar aux décalages observés ?
L'analyse des manuels de lecture actuels (74) ou plus
anciens (75, celle des manuels d'histoire sous la III_"
République (76) ont montré la richesse gu'on est en droit
d’attendre de telles études. Un deuxieéme type de questions
se rattache aux précédentes : quel rapport y a-t-il entre
la novation scientifique et son insertion dans le domaine
scolaire ; sulvant quelles filiéres apparait le progrés des
connaissances fondamentales dans les programmes d'en-
seignement ? 1l est intéressant de noter qu'au XVIII°® si¢cle
la pédagogie la plus neuve, cells en tout cas qui fait
place & P'actualité scientifique la plus récente, passe par
les institutions les plus élitistes du point de vue du recru-
tement (Juilly, Ecoles Militaires) (77). L'analyse du maté-
riel scolaire (cartes, cabinets de physique (78}, [abora-
toires) peut étre ici un secours précieux. Enfin quelle
cohérence interne se manifeste dans les programmes
depuis I'age de |la Ratio Studiorum jésuite jusqu'a aujour-
d'hui : autrement dit, quelle anthropologie est sous-
jacente aux innombrables plans d’enseignement dont les
l&gislateurs depuis la Revolution n'ont pas été avares (79) ?

Le témoignage que représentent les copies
d'éléves (80) est par nature méme éphémére puisque les
devoirs se jettent dans les corbeilles & papier. Pourtant
des régles précises de conservation des compositions
ou des copies d'examens et de concours devraient étre
rigoureusement observées, si nous ne voulons pas voir
disparaiire sous nos yeux une source irremplagable. En
effet ila compétence linguistique des éleves, leurs modéles
stylistiques, la fréquence et le type des erreurs commises,
I'architecture globale des discours écrits, le classement
et le jugement porté par le correcteur, sont autant de
données qui déterminent le systdme mental dans lequel
se meut l'enseignement, et dont I'histoire est & écrire.

La producticn d’'un théétre scolaire spécifiqgue a
aujourd'hui complétement cessé : pourtant, elle a consti-
tué, pendant des sidcles, un lieu d'échange symbolique
entre [a congrégation enseignante auteur, les éléves
acteurs et le public urbain, parents d'¢léves, municipalités
bienfaitrices du colldge, notabilités locales : elle était
méme parfois le seul spectacle d’une ville o les troupes
ambulantes ne s'arrétalent guére. Sans doule celui-ci
est-ll soumis 2 des contraintes nombreuses (81} : c’est
moins la qualité littéraire de la pidce qui compts ici que
sa fonction pédagogique, au double titre d'un exercice
rhétorique exemplaire dans sa forme et des impératifs
doctrinaux défendus : il s'agit bien, tout au moins A
lorigine, de représenter sur un espace le combat splri-
tuel c_:ie héros ou de saints luttant contre un monde vide
de Dieu, d'ol la prédilection pour fes sujets se rapportant
4 la basse latinité, moment crucial de la conversion du
monde? occidental. Mais ce combat s’inscrit dans une
actualité politique & laguelle les auteurs ne saurajent



échapper : le débat sur la fonction royale et 1a raison
d’Etat sy trouve sans cesse présent par |'opposition éntre
bons princes et tyrans; la poursuite de I'hérésie pro-
testante est symbolisée par la dénonciation de laria-
nisme ; enfin la présence d'un grand personnage a la
repreésentation, ou la simple annonce d'événements jugés
décislfs, suscitent des allégories transparentes. 1l faudrait
établir un corpus de toules les pidces &crites et suivre
I'évolution chronologique des thémes afin de déterminer
sous quelles infiuences ils se sont modifiés : en tous
tes cas, l'image traditionnelle du coliége, monde clos et
fermé & Pextériour, s'efface singuliérement en ces jours
de fastes académiques.

b} La vision de I'enseignement par ses usagers

On peut icl regrouper les sources disponibles sous
trois rubriques : l'attitude des administrateurs, celle des
professeurs, celle des éléves et des parents d'éléves.

1. Les adminisirateurs (82)

Une analyse sérielie des exposés des motifs des lois
relatives & l'enseignement saisirait sur le long terme la
transformation des buls que s'est fixé le législateur
la loi Faure de 1968 marque sans doute un écart déoisif
pat rapport & celles qui Font précédée. Les rapports
diinspecteurs a guelque niveau quils se situent {inspec-
tion générale, inspection d’académie, inspection primaire)
fournissent un matériau passionnant, non seulement sur
les éléves et les enseignants, mais surtout sur les concep-
tions peédagogiques dominantes et les déviations obser-
vées par rapport aux normesg établies (83), Enfin la cor-
respondance entre recteurs d'Académie et proviseurs nous
offre les notations annuelles des professeurs, mais aussi
les détails de la vie quotidienne de chaque établisse-
ment : c’est & travers elle que nous pouvons le mieux
salsir Pappiicalion réelle de la discipline scolaire (B4).

2. Les enseignants

La mentalité des enseignanis a fait I'objet d'études
récentes toutes écrites par des universitaires : peut-on y
voir un témoignage de la conscience malheureuse des
enseignants qui se sentent périodiquement les mal-aimés
de [a nation ? A tout le moins, ces recherches ont-glles
détruit le mythe, vivace pourtant au sein d'un corps qui
se croit déchu de sa magistrature morale, d'un age dor
antécédent, ol [es professeurs aurafent éié 'objet d'une
considération particuliére (resterait alors & se demander
d'ol justement vient ce mythe..). Pour le XIX® sidcle, les
sources massives ne manquent pas. Les discours de
distribution de prix exposent quelles finalités se proposent
ceux qui ont pour charge d'éduquer les jeunes généra-

tions. La modification des intentions manifestées n'est pas
indifférente et Viviane Isambert-Jamati a pu montrer a
quelles préoccupations profondes elle correspondait (85).
Plusieurs enquétes, le concours établi entre les institu-
teurs en 1860 {86), les mémoires rédigés par ceux-ci pour
'Exposition Universelle de 1889 (87), I'enquéte parle-
mentaire de 1899 sur la situation de Pinstruction secon-
daire qui interrogea les professeurs sur le sens qu'ils
attribuaient & Jjeur fonction (88), les autobiographies
d'instituteurs suscitées par le questionnaite que leur
adressa Jacques Ozouf (89), nous offrent 2 des moments
précis des coupes synchroniques. Enfin le dépouillement
des revues et journaux pédagogiques, celui des publica-
tiong failes par les enseignants eux-mémes (en les c¢las-
sant par types : poémes, pamphlets, théses, efc.), Fanalyse
des périodiques syndicaux (90), vient compléter notre
connaissance du systéms idéologigue.

3. Laes éléves et leurs parenis

L'investigation est icl plus ardue, surtout pour les
périodes anciennes. Les enfanis n'ont-ils pas ét6 juste-
ment jusqu'd aujourd’hui ceux que le sens étymologique
lalin désigne Infantes, ceux qui ne parlent pas? Les
témoignages dui nous ont &té lalssés sont le plus sou-
vent indirects : et nous conhaissons mieux les projections
des adultes sur les enfants que Vexpression des enfants
eux-mémes, Pourtant les correspondances des enfants
avec leurs parents ou avec leurs professeurs sont, maigré
leur rareté, un lieu privilégié d'informations, parce que
internes au champ pédagegique lui-méme. Les mémoires
constituent une autre source de renseignements et un
corpus des passages concernant V'éducation des auteurs
aurait sans nui doute un grand intérét. Il ne faut pas
oublier cependant qu'il s’'agit 1a de la mémorisation tar-
dive d'aduites vieillissants se penchant sur leur enfance
et T travail du souvenir qui s’y opére idéalise queique
peu le tableau présenté. La méme observation vaut pour
les publications des associations amicales d'anciens
éldves d'établissements qui ont fleuri au XIX® sigcle et
dans la premigre moitié du XX° sidécle et dont les
annuaires relatent avec complaisance les fastivités.

Pour les parents d’éléves, on peut faire état mutatis
mutandis des mémes sources correspondances avec
'administration et avec les professeurs (91), lettres aux
enfants, revies des assoclations qui définissent la posi-
tion de leurs adhérents.

¢) L'école et lopinion : la demande

L’école et la nation quel sujet a suscité plus
d'écriis depuis les «projets d'éducation nationales» du
XVII© sigele jusqu'a nos jours ? Quoi d’étonnant d'allleurs
4 cette prolifération, dans la mesure ol I'école est bien
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ce fleu stratégique ol un ordre social se perpétue dans
les générations successives que I'enseignement est appeld
& former, se rationalise et se justifie dans une culture ?
lei encore nous disposons de quelques sources massives
pour I'Ancien Régime les mémoires rédigés en 1763 par
les officiers des municipalités ou des bailliages et séné-
chaussées donnent la position des notables devant le
probiéme de Iéducation; les cahiers de doléanca de
1789, aussi bien ceux des paroisses que ceux des bail-
liages, permettent de saisir quelle importance le plus
humble village attribue & cette question : les silences
méritent autant Iattention que les longs discours des
robins. Avec les «plans d'éducation», formule qui a
connu un succes privilégié au XVII1° siécle, sous le double
choe de l'expulsion des Jésuites et de (a Révolution
frangaise, nous découvrons 2 la fois les politiques envi-
sagées et les soubassements anthropologiques qui les
fondent. Les prospectus d’institutions pourraient faire
eux aussi 'objet d'une analyse sérielle : s sont en effet
moins le reflet de l'idéologie des éducateurs qui les ont
rédigés que du désir de ceux-ci de répondre a la demande
extérieure : la présentation d’'un modéle idéal d'institution
ragsure e public que Pon veul atteindre. L'évolution du
message publicitaire, du XVHI°® sidcle 4 nos jours, serait
sans doute révélatrice & bien des égards..

On signalera enfin 1a presse, les débats parlemen-
taires, les déclarations de partis politiques, des asso-
ciations syndicales ou professionnelles, la littérature (du
roman au pamphlet), sources utilisées depuis longtemps
par les historiens. LA encore des recherches étudiant sur
le long terme chaque type de sources, et le roman n'est
pas la moins passionnante, apportent et apporteront des
gléments précleux 2 la constilution d'une histoire de
I"éducation.

Au terme de cette esquisse trop partislle et partiale,
nous wvoudrions simplement émettre trois veeux de bon
sens :

1) Tout d'abord celui de voir non seulement un clas-
sement rapide des séries T des archives dépariementales,
mais aussi l'application réelle par les setvices des rec-
torats et des inspections académiques des dispositions
du décret de 1936 établissant le principe du versement
obligatoire des archives administratives dans les dépéts
publics : & cet égard la situation métait gudre brillante
en 1967 (92). L'observation vaut & plus forte raison pour
les établissements d'enseignement, depuls les universités
jusquiaux écoles primaires : le constat dressé par les
archivistes dans Particle augue! nous nous r&férons était
catastrophique (93). Devant le danger d'8ire submergés
sous une paperasserie envahissanie, la crainte de détruita
des documents historiques ne pése pas lourd : aussi bien
faut-il établir des normes de conservation procédant par
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sondages sur &chantillons représentatifs et par toupes
chronologiques.

2) 1l seralt hautement souhaitable que soit entrepris
un Guide des sources d’histoire de I'éducation conservées
dans les archives publiques analogue & ceux qui ont déja
été publiés sous I'égide de la direction des Archives de
France et qui rendent tant de services éminents.

3) Nous livrons en annexe une grille de dépouille-
ment des archives relatives a |'enseignement secondaire
et primaire sous PAncien Régime, établie sous le patro-
nage de la Commission ministérielle d’Histoire de I'Edu-
cation. Le but de cette grilile n'est pas de se substituer
aux inveniaires ou répertoires qui existent déji |} est
simplement, par un codage numérique des donndes, de
permettre au chercheur de saveoir immédiatement ol se
trouvent précisément les renseignements dont il a besoin,
et de lui éviter de fastidieux maniements de liasses ou
de registres. Un important fichier est déja constitué au
service de Thistoire de 'éducation.

les quelques propositions ici énoncées, pour
modestes et peu exaltantes qu'elles solent, visent a
aider la construction d'une histoire scoiaire ulile au
temps présent. Au moment ol s’effondre un systéme
pluriséculalre  d’enseignement, ol les praticiens col-
matent sur le terrain les bréches béantes de remparts
ruinés, mais aussi inventent jour aprés jour de nouvelles
formes et de nouveaux rapports pédagogiques, il est
peut-éire opportun de s'interroger sur les conditions qui
ont determiné le fonctionnement de ce systeme. En ce
domaine si passionnément débattu, pertinence et rigueur
Ues analyses scientifiques, ce qui n'est pas dire asepti-
sées, valent mieux que toutes les logomachies. Ce gque
peut nous apprendre I'histoire, si nous voulons bien la
lire, ¢’est & maltriser la peur que suscite en nous la crise
Qaujourd’hui : non pas en la réduisant ou en [laccom-
modant & la sauce d’'un relatlvisme de plus ou moins bon
aloi, mais en prenant son radicalisme a la lettre, ¢'est-a-
dire en abordant les guestions & la racine. Nous poutrions,
d'ailleurs rencontrer sur ce chemin un compaghon fra-
ternel inattendu, Charles Péguy ;

. «lLes crises de I'enseignement ne sont pas des
Crises de lenseignement; elles sont des crises de vie ;
elles dénoncent et représantent des crises de vie &t sont
d_e:s crises de vie elles-mémes ; elles sont des crises de
vie partielies, éminentes, qui annoncent et accusent des
Crises de la vie générale ; ou si I'on veut les crises de
vie génerales, les crises de vie sociales s'aggravent, se
rfamassent, culminent en grises de lenseignement, qui
semblent particulidres ou pattielles, mais qui en réalits
scn; totales, parce qu'elles représentent le tout de la vie
sgclale..._; quand une société ne peut pas enseigner ce
n'est point qu'elle manque accidentellement d'un appareil
OU dune industrie; quand une sociétd pe peut pas
enseigner, ¢'est que cetle sociétd ne peut pas s’enseigner,



c'est gu'elle a honte, c'est qu'elle a peur de s'enseigner
alle-méme ; pour toute humanité, enseigner, au fond, c'est

g'enseigner ;

une société qui n'enseigne pas est une

société qui ne s'aime pas; qui ne s'estime pas ; et tel est
précisément le cas de la sociéié moderne (94), »
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gations des fréres ensejgnants en France de 1800 a 1830,
Publications ¢du Centre d'Histoire du Catholicisme de Lyon,
1969, in 4°, 1. |, pp. §3-54.

AN, E17 1362 & 1366 ot M. Gontard, op. cli., p. 231,

AMN. F17* 80-160. Les statistiques de 1817 et de 1829 sont
aussi conservées aux AN. sous la cote F17 10372 & 10376, et
10387 & 10389, '

Conservés pour 1834 aux Archives Nationales, F17* 64 4 79,
ensuite dans les séries T des Archives départemeniales. lls
réapparaisseni dans la série F 17 des Archlves Natlonales de
1860 & 1883 inclus (F17 10408 & 10462), de 1870 & 418/5 inclus
{F17 10463 & 10527), de 1878 2 1889 (F 17 10528 & 10678), et de
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1894 2 1896 (F17 10879 & 70690), de 1802 & 1906 (F17 10691 &
10719},

Dans 19 cadre de VEquipe de recherche assoclée auw C.HARS.
qui se consacre A !'dtude des systémes scolaires dans la
France moderne et dont il est le directeur.

A.N. F17 10408 & 10420 pour la seule annéde 1860,

Ministére de Pinstruction Publique, — Siatistique de PInstrue-
tion publique en 1863. Siuation au 1¢r Janvier 1864, Paris,
Imprimerie Impérizle, 1865, 1 vel. in 4°, 524 p. En 1864, lo
ministre accompagne ['envoi des tableaux statistiques d'un
quastionnaire « moral et psdagogique » : cf. la circulaire
aux recteurs du 28 mai 1864, In Bulletin adminlistratlf du
ministére de Plnstructlon publique, 1884, t. |, pp. 395-406. Les
inspecteurs primaires devaient répondre A 64 questions répar-
ties en neuf chapitres. L'inspecteur d’académia devait rédiger
un rapport d’ensemble pour la département, le recteur un
résumé général pour le ressort académigue. L'analyse des
réponses A ce questionnaire est & faire. Certaing résullats
globaux se trouvent in A.N. F17 * 3158-3160.

Ministére de Pinstruction publique. Statlstique de I'enselgne-
ment primaire, t. [, 1876-1877, Paris, imprimerle Natlonale,
1878, LXXXIV, 264 p.

Minlstére de Pinstruclion publigue. Statistiqgue comparée de
I'enselgnement primaire, t. 11, 18291877, ibid., 1880, CCXVHI,
528 p. Le rapport préliminaire présente une analyse critique
das statistiques établies depuis la Restauration, pp. XVII & XXX.

T. 11, J881-1882, publié en 1884; t. 1V, 1888-1887, publié en
1889 ; t. V, 1891-1892, publié en 1895; t. VI, 1896-1897, publié
an 1900 ; t, VII, 1801-1902, publié en 1904,

Archives du diocese de Blois, enguéte de juin 1824 et rapports
des inspecteurs des écoles en juin 1827 ; tous deux répartis
dans les dossiers paroissiaux. Des enquétes similaires se
frouvent aux archives du diotése de Dijon.

J. Gadille. — Gulde des archlves diocésalnes {frangaises,
Centre d’histoire du catholicisme de Lyen, 1971, in &9, 166 p.

Cf. Particle de M. Laget déja ocité.

A. Prost, — L'enselgnement en France, 1800-1967, Paris, Armand
Golin, 1968, in 80, 624 p. Ce livre, trés neuf dans ses pervspes-
tives, est le premier & avoir utllisé massilvement les statistiques
du XIX* sigcle.

G. Cholvy., — Etat de Iinstruction primaire dans I'Hérault vers
1833, in : Actes du quatre-vingt neuvidme Congrés national des
Soclétés Savantes, Lyon 1964, Sectlon d'Histolre Moderne et
Contemporalne, Paris, imprimerie Nationale, 1965, . 1, vol. 1,
pp. 485-565.

E. Le Hoy-ladurie. == Le Terrltolre de Ihistorlen, Gallimard,
1473, In8°, pp. 103-111.

M. Fleury et P. Valmary. — Les progrds de [P'Instruction é16-
mentaire de Louis XIV a Napoléon Il1 d'aprés l'enquéte de
l.ouis Maggiolo, 1877-1879, In Populatlon, t. 12, 1957, pp.
7i-93.

F. Furet, W. Sachs, Communication présentée & la confe-
rence ¢’Uppsala, juin 1973,
Biblicthéque de 1'Arsenal, ms 5759, fol. 2 re & 9 vo.

Ces deux enqudtes ont &té dtudides par le R.P. de Dainville
dans l'article de Populatlon, 1957, déja cité.

Articie | de I'Edlt poriant réglement pour les colldges qul ne
dépendent pas des Universités.

Les conseillers Roussel de La Tour, Terray, L'Averdy et
Rolland d’Erceville envolent dés le 27 awril 1783 une lettre
circulaire aux substituls du procursur général pour leur pré-
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ciger comment ils se sont répartis la charge des colleges
du ressort du Parlement.

Comptes rendus aux Chambres assemblées par Messleurs les
Commlssaires nommés par les arréts du 6 oodt 1762 et 24 mars
1763 des différents collages du ressort qui n'étalent pas occupés
par les ci-devant sol-disants Jésultes, Paris, chez P.G. Simon,
imprimeur du Parlement, 1763.

A.D. des Bouches-du-Rhdne, G 4575.

AMN. GB* 1617, citculaire adressée aux Svlques sur l'état des
colléges dans leur diocése, 8 novembre 1780.

Bibliotheque Nationale, Manuscrits, Collection Jofy de Fleury,
1961, folio 139, et Archives municipales de Méacon, GG 143,
pidce 35.

Elles ont été abondamment utilisées par le P. de Dainville
dans les deux articles précédemmant cités.

E. Allain. — L’enguéte scolaire de Pan IX, in
Questions historiques, t. 52, 1892, pp. 499-544.

A la suite principalemant des arrétés consulaires du 5 Messi-
dor an X (24 juin 1802) et du i9 Vendémiaire an XIl (12 octobre
1803).

Rapport fait 4 Sa Majesté par le Conseiller d'Etat directeur
général de Iinstruction publique, annexe & la séance du Corps
Législatif du 5 mars 1808, in : Archlves Parlementaires, 2* série,
t. IX, pp. 77-83.

Une tirculaire du 30 Ventbse an Xill (21 mars 1805) demande
aux préfets de remplir deux tableaux relatlfs aux écoles
sacondaires communates et aux écoles secondafres particu-
lidgres. Les tableaux relatifs & ces derniéres se trouvent in
AN. F17 2494. Une circulaire du 5 Floréal an Xl (26 awri
1805) adressée par [e ministre de [I'Intérleur aux préfets
demande un état de toutes les é&coles secondalres établies
dans lo dépariement (méme carton). Enfin une circulalre de
Fourcroy en date du 21 Prairfal (10 juin 1805} est relative aux
maisons d'éducation particulidre ol I'on enseigne les langues
latine et frangalse et les mathématiques (A.N. F17 1367).

AN. F47 5101 a 8108 : circulaire du 18 mars 1807 demandant
quatre &tals, deux pour 1806, deux pour 1807, I'un concernant
jes &ooles secondaires gominunales, Yautre ies écoles secon-
daires particulidres ; A.N. F17 1368, état de toutes les maisons
d'éducation particulieras autres que les écoles secondaires
ot las écoles primaires tenues au compte des communes. En
1813, le grand maltre de I'Université fall une enquéte sur les
pensions et les instltutions privées (AN. F17 2494).

[Villemain] Rapport au rol sur Vinshuction secondaire, Paris,
Imprimerie Foyale, 1843, 358 p.

Les é&tats préparatoires & la statistique sont conservés en
F17 6840,

Ministére de I'instruction publique. Stalistique de |'enselgne-
ment secondalre en 865, Parls, [mprimerle Impériale, 1888,
CLVt, 481 p.

Bulletin administratlf du ministére de I'Instruction publique,
1864, t. [, p. 15-34, circulaire du 16 julllet 1884. Le question-
naire comportait 127 questions réparties en six rubriques
lycédas et colléges ; enseighement secondaire public, questions
générales | enseignemant secondaire public, gquestions particu-
lidres ; éducation, discipline, maitres, répétiteurs ; hygiéne,
gymnastique ; Instruction secondalre libre, cours publlcs, pen-
sionnats de fille. |l appartenait essentiellement aux proviseurs
et principaux de répondre. Le questionnaire s’intéressait par-
ticuligrement aux résultats obtenus par la « bifurcation » éta-
blie par la réforme Fortoul du 30 aodt 1852,

1 vol. pour la statistique de 1876 paru en 1878, 2 vol. pour la
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statistique de 1887 {t. ! gargons, t. 1l filles) parus en 1882,
Les documents statistiques préparatoires se  frouvent aux
Archives Nationales F 17 6833 2 6869,

Enquéte sur I'enseignement secondaire, Ghambre des dépuiés,
7¢ tégislature, session de 1899, document n° 866, 6 vol. fn 8°
t. 1 - Il, Progés-verbaux de déposition;

t. 1ll, Statistique et rapporis de recteurs et des inspecteurs
d'académis ;

t. 1V, Réponses au questionnaire (extralts et analyse):

t. V, Avis des Chambres de commerce et des Consells géné-
raux ;

1. Vi, Rapport général,

Ch. Baudelot et R, Establet. — L'école capitallste en France,
Cahiers Libres 213-214, Paris, F. Maspéro, 1971, in 8°, 336 p.;
P. Bourdleu et M. de Saint-Martin. — L'sxcellence scolaire et
les valeurs du systdme d'enseignement frangals, in : Anneles
E.8.C., 25 année, 1970, pp. 147-175 ; O. Gréard, vice-recteur de
I’Académia de Paris, avait tents, in : Education et [nstructlon.
Enselgnement secondalre, t. I, Paris, Hachstte, In 120, 1887, de
mesurer & partir des registres d'inscription 'origine soclale des
parents d'&ldves de 1'enseignement « spécial » et le processus
d'éllmination scolaire. Pour contestables que soient les classl-
fications socio-professionnsllies utllisées efles confirment bien,
en tout cas, 'existence de deux réseaux scolaires parfaltement
étanches : [e réseau « classique » réservé & I'élite, qui est
nettement différencié du réseau professionnel ol les profes-
sions commerciales et « Industrielles » 'emportant, ef, surtout
les pp. 251 & 273.

Ingtitut  Natlonal o'Etudas démographiques, Population et
I'Enselgnement, |ntroduction d'Alain Girard, P.U.F., 1970, In &°,
s71 p.

Archives du diocése de Nimes, Etat de i’archiprétré d'Anduze
en 1689 ; Archives communales d'Aimargues, GG 6, 20 décem-
bre 1686, visite de I'évéque Séguier.

A.D. Doubs, sérle E, comté de Montbéllard, liasses 8% a 92.

Notre thése porte sur Les colldgea dans ja France du XVIIk
sidcle ot les pages qul sulvent sont le fruit des dépouillements
qua nous menons actusliement.

Par exemple ceux de Juilly, Effiat, Pontlevoy et Tournon que
nous avohs dépoulllés en compagnie de Willem Friihoff, assis-
tant de raecherches & la VIe Section de I'Ecole Pratique des
Hautes Etudas,

Tels Soréze ou Pontlevoy par exemple. La lol du 25 Fructidor
an V {11 septembre 1797) surseoit & la vente de « tous les
&difices connus sous le nom de colléges, maisons d'scoles, et
généralement de tous les baAtiments et dépendances servant et
ayant servi & I'enseignement public ».

Une monographie exemplaire est celle de A. Troux. —- L'école
centrale du Doubs & Besangon an IV - an Xl, Paris, Alcan,
1926, Tn Be, 225 p., qul fournit, & fa date ol elle est parus,
une bibliegraphie exhaustive.

M.-L. Marchand et M. Ducheln, art, cit., p. 104,

Archives de la Marne. Réperloire numérique détaillé de la
sérfe T. Enselgnement, aHalres culturelles, sports, par Rond
Gandilhon, Chalons-sur-Marne, 1972, in 4°, p. VIIL

Archives Louis le Grand, ef. G. Dupont-Ferrler, - Du collége
de Clermont au lycée Louls-le-Grand (1563-1920), Paris, de
Boccard, 3 votumes In &°, 1922-1925, notamment tome iI, p. 395.

Archives Nationales A.J.16 370 a 376, E.N.5. Dossiers des
candidats 1850--883. Pour l'agrégation A.J.16 378 & 381, Dos-
siers des Candidats, 1855-1883 ; caux de l'année 1893 sont en
F17 13984 & 18969,

Centre départemental de Documentation pédagogique, 31, rue
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des Malllats, 72 Le Mans. - Sources dépariementales d’Histolre
de I'Education, fasclcule rondotypd ds 65 p. 21 x 20,7, établi
par G. Plcard, directeur du G.D.D.P.

Nous en avons fait le dépouillement avec 'aide de Wiilem
Frijhotf.

Ains] les statuts des Fréres des Ecoles Chrétiennes prévoient-
ils que ceux-ci ne doivent pas faire usage du latin of. les
Régles communes de ['Instltut des Fréres des Ecoles Chré-
tiennes, Bibliothgque municipale d'Avignon, ms. 747, dalé de
1703, publiées, in : Cahiers lasalllens, n° 25, Rome, Malson
Saint-Jean-Baptiste-de-la-Salle, [1966], pp. 93-84; alors que le
GChapitre général des Bénddictins de la Congrégation de Saint-
Maur déclds, en 1768, de n'admettre au noviciat « aucun sujet
qui me soit capable d’étudier en rhétoriqua {B.N. Manuscrits,
Fonds frangais 15785, folic 77). La thésa de M. Jean de Viguerie
sur les Doctrinaires apporiera prochainement des é&clairages
rés neufs.

P. Gerbod. — La condition unlversitalre en France au XIXe
slécle, Paris, P.U.F., 1965, In8°, 720 p., et surtout G. Vincent.
- Los professeurs du second degré au début du XXe siécle,
in : ke Mouvement soclal, ne 55, avril-juin 1964, pp. 47-73.

La présentation des scurces de la thése de P. Zind, déja
citée, peut aider le chercheur; ¢f. t. Ill, pp. 517-531. On
attend ['inventaire entreprls pour les congrégations féminines
par Ch. Molette : cf. l'anticle qu'll a publid In : Gazelle
des Archives, n® 68, 1¢c trimestre 1970, Les archives des
congtrégations religleuses, pp. 25-45,

Cf. W. Frijhoff ot D. Julia. — Ratlons et réglmes alimentaires
des pensionnaires a la fin de I'Ancien Régime., Quatrs exem-
ples : Auch, Beaumont, Molsheim ot Toulouse, Communication
présentéa au Colloque national de FAssociation frangaise des
historiens &conomistes, octobre 1973. Pour les lycdes du
Second Empire, des renseignements globaux se trouvent dans
le registre des A.N. F17* 2455,

Pour le XIXe slécle, deux enquétes M. Vernois. — Etat
hygiénique des lycées de I'Emplre en 1867, Paris, 1868, in8°;
et A. Riant, — L’hygiéne et ['éducation dans les Internats,
1877, in16e, VII-374 p. On consuitera avec profit les cartons

F 17 7580 A 7587 aux Archlves Natlonales,
Le port des lettres &tait en effet payd A Parrivée et le compta-
ble enregistrait chaque fois la dépense.

It faut ici consulter la séria N des Archives Nationales, les
collactions {notamment la collection Martellangs) du Cabinet
des Estampes de la Bibllothéque Nationale, mals aussl les
plans atlas des lycées réallsés entre 1860 ot 1884, AN. F17*
2523 4 2586, comme la trés belle enguéte sur la situation maté-
rielle des écoles primzires en 1884, F17* 2712 & 3155. Pour
I'Ancien Régime, les archives des inlendances (série C des
Archives départementales) ont conservé de hombreux plans
d'seoles. Les mémolres réalisés par les Instituteurs pour
I’Exposition Unlverselle da 1889, dont nous parlerons plus
loin, comportent également des plans de classes. Au titre des
modéles, citons simplement : A, Boulllon, — De la construction
des maisons d'école primaire : ouvrage contenant des projets
deseriptifs et estimatits pour six maisons d'école adaptées &
diftérentes localités avec les détalls de leur exécutlon et la
disposition des classes..., Paris, 1834. Mais aussi, & titre de
comparaison actuelle, le numéro de I'Architecture d’Aujourd’hul
Intitulé : Aujourd’hui 1"école 2, n° 166, mars-avril 1973.

On pourrait #'inspirer de [a trés belle étude de J.-8. Huet, —
Les preshytdres de I'dlection de Bayeux, contribution a P'étude
de la maisen rurale dans la France fraditionnelle, Gaen,
Centre de recherches d'histoire quantitative, butletin ne 1, 1972,

(71} Cette proposition n'a rien de canularesque puisque, lors de
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Pexpulsion des Jésuites, ia dévolution des batiments des
ansigns celléges disparus fut de ce type. A linverse, la
statistiqgue de 1865 révéle que sur 77 lycées 28 occupalent
les batiments d'anciens couvents et sur 251 colléges commu-
nayx 71 se trouvalent dans le mémse cas.

P. Arids, = L’enfant ¢! la vle familiale sous I'Ancien Réglme,
Paris, Plon, In8c, 1960, 502 n. Pour les &coles primaires, une
source esseniielle est constituds par les statuts synodaux
diogésaing promulgués par les évéques. Un dépouillement
exhaustif de ceux-ci s'imposerait : il serait d'allleurs singu-
lierement facilité par A. Artonne, L. Guizard, ©O. Pontal. —
Répertoire des statuts synodaux des diccéses de I'anclenne
France du XHie & la fin du XVIfl® si¢cle, Parls, 1983, Editions
du C.N.R.S., inge, 516 p.

Celui-ci est en cours de réaiisation sous la dirsction de M. le
fecteur Bayen, président de fa Gommission ministérielle d'His-
toirg de I’Edugation,

8. Mollo. — L'école dans la sociéts, Paris, Dunod, 1970, in g,
PR. 89-158.

J. et M. Ozouf, — Le thame du patriotisme dans les manuels
Primaires, In : Le Mouvement social, n® 49, octobre-décembre
1964, pp. 5-31.

P, Nora, — Ernest Lavisse : son réle dans la formatlon du
santiment national, in Revue Histerlque, 86° annége, t.
COXXVIE, 1962, pp. 73-106; J. Freyssinet-Dominjon. -- Les
manuels d’histoire de I'école libre, 1882-1958, Travaux et
recherches e science politique n° 5, Paris, Armand Colin,
1969, In 8°, 204 p.; A, Gérard, — La représentation de I'histoire
Contemporaine dans }es manuels d'enseignement secondaire
(1902-1914), in : Bulletin de la Société d’'Histoire Moderne, 63°
annéde, quatorziéme série, no 14, 1970, pp. 1015,

Enselgnement ot diffusion des sciences en France au XVIII®
slécle, sous la direction de Rend Taton, Parls, Harmann, 1964,
in 8o, 780 p.

Les inventaires des colldges jésuites en 1762-1764 tout comme
Gaux faits sous la Révolution ncus permettent de salisir le
dagré de modernité des cabinets de physiqus.

Q. Gréard, in : Educatlon et Instruction. Enselgnement secon-
dalre, t. 11, 1837, In12°, avait présents sous forme de tableaux
I'évolution des programmes pour le XIX¢ sigcle. On lira avec
Profit Gl. Falcucei, « L’humanisme dans I'enselgnement secon-
daire au XIX° sidcle, Taulcuse, Privat, 1939, in8°, 667 o,

Les meilleures coples tes éléves des lycées pour lannés 1811
sont conservees dans les cartons relalils aux colléges royaux,
Affaires générales, A.N. F17 7601-8100. Les copies du concours
genéral sont conservées pour fa période 18031821 (copies
couronnées) 4 la Bibliothéque de I'Université de Paris, manus-
crits 153841548, et pour la période 1822-1903 dans la série
AJ 18 (Fonds du Rectorat de Paris), 630-878 des Archives Natio-
nales,

La recueil Dramalurgle et Saclété. Rappotls entre Pwuvre
théatrale, son Interprétation et son public aux XVI° et XViie
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siécles, é&tudes réunies et présenmtées par J. Jacquot, Parls,
Editlons du C.N.R.S., 2 vol. ind°e, 1968, présents au toma 2
plusisurs articles consacrés au théatre des Jésuites en Europe
qui apporient des vues trés nouvelles, pp. 433-523 (pour la
France, articles du R.P. de Dalnvilie, A, Stegmann, J. Henne-
quin).

Nous rappelons lintérét que présentent de ce point de vue
los enquétes de 1833 et 1864 citées dans la premiére partie.
On peut y joindre I'enquéte que Napoléen fit mener par son
Ministre de la Police, Savary, en 1810 auprés des préfets pour
connaitre ['état d'esprit du corps professoral et les principes
da I'engsignement - AN. F7 4346 cf. Ch., Schmidi, — la
réforme de I'Unlversité Impériale en 1811, Parls, 1905, in 8°,
132 p.

Sur Pévolution de I'inspection au XIXe siécle, of. P. Gerbod.
— Les inspecteurs généraux de Uinstruction publique de 1802
4 1882, in : Revue Hlistorlque, 90° année, t. COXXXVI, 1968,
p. 79-106.

Conservées dans les fonds des rectorats.

V. Ilsambert-Jamati. — Crises de la société, crises de Vensgel-
gnement, Paris, P.U.F.,, 1970, in8°, 400 p. Le méme travail
seralt a entreprendre pour les périodes plus anciennes.

Mémoires des instituteurs adressés en réponse au concours
ouvert le 12 décembre 1880 sur : Les besoins de r'instruction
primaira dans les communes rurales du triple point de vue de
I'école, des dldves et du maitre, AN, F1i7 10757 4 10788,

L’inspection académique avait demandd & chague instituteur
de rédiger une monographie sur sa commune. Les mémoires
sont conservés aw moins pour la Seine-et-Marne (Archives
départementales, Usuels) et pour !a Meurthe-et-Moselle (Biblio-
théque municipale de Nancy, mss 1331 a 1370).

G. Vincent 1'a analysée avec finesse Les professeurs de
I'enseignement secondaire dans la sociélé de la « Bells Epo-
que », in : Revue d'Histolre Moderne et Contemporaine, t.
XL, 1866, pp. 48-86.

J. Czouf, — Nous les maitres d'école, autobiographles d'insti-
tuteurs de la Belle Epeque, Paris, Julliard, 1967, 26% p. (collec-
tion Archives).

P. Gerbod. — Associations et syndicalismes unlversitaires de
1828 a 1928, in : Le Mouvement social, ne 55, avril-juin 1966,
pp. 3-45,

M. Garden. -- Pédagogie et parents d’didves au collége de
La Trinité {Lyon 1763-1792), in Cahlers d’Histoire, t. XIV,
1969, pp. 371-392.

M.-L. Marchand et M. Duchein, art. ¢it., p. 98, Sur 8 départe-
ments ayant répondu & lenquéte de 1966, 22 regoivent les
versements des services académiques « régulidrement », 3
« gceasionnellement », 17 n'en regoivent pas du tout. En 1958,
il n'existait que 35 répertoires de la série T.

tbid., pp. 101-105.

Ch. Péguy, — Préface du 2¢ Cahier de fa & série, 11 novembre
1904, pp. XXIV-XXV,



ANNEXE : CODE DE REPERAGE
POUR LES DOCUMENTS D'ANCIEN REGIME

A) NOTICE EXPLICATIVE

1 - Finalité de la fiche.

- ¢gHe répond exclusivement A P'&tablissement d'une
procédure de repérage ; ‘
— cela implique qu'il s'agit d'un instrument de tra-
vail bien davantage gue d'un simple catalogue,
Elle concerne les documents d’archives, les manus-
crits de bibliothéques, et les sources imprimées parti-
culidres, portant sur I'‘éducation en France depuis le
XVI® sigcle jusqu'a la pétiode révolutionnaire, essentiel-
lement, dans les archives départementales :

— la série G,

— la sérle D (lorsque les inventaires existent ot
qu'ils ont été réalisés avec précision) et

— leg séries G et H (écoles capitulaires et monas-
tiques),

— la série L,

~= dans les archives communales, la série GG,

L'enseignement universitaire étant excly, la fiche
porte uniguement sur :

— l'enseignement élémentaire,
-— 'enseignement secondaire,
-— le préceptorat particulier.

Limites :

8Son objectif est de faciliter un dépouillement au
premier degré. I consiste en un repérage, généralement
réalis¢ sur inventaire ou catalogue, des types de docu-
ments que ces archives et bibliothégues publiques et
privées fournissent.

La fiche nentend nullement proposer une grille desti-
née au dépouillement de ces documents. Ce dépouillement
fera l'objet d'une étude ultérieure, i implique [I'élabora-
tion d’'une grille ol d'autres préoccupations de recherche
auront [eur place. L'on comprend alnsi pourquoi la fiche
n'acecorde aucune place A des questions tefles que
I'implantation d'un réseau d'écoles, ie rdle socio-&co-
nomique d'un coliége dans une région déterminée, Pori-
gine sociale ou les résultats scolaires des é&leves d'un
etablissement. Ces questions relévent soit d’une option
particulidre de chercheur, soit d’'un dépouillement appro-
fondi de documents (mais non pas de celui d'un fonds
d'archives ou d’'un catalogue de manuscrits).

2 -~ Explicatlon générale,

Une seule fiche devra &tre remplie pour chacun des
documents. Aucune d’entre eiles ne portera des rensei-
gnements tirés de plusieurs documents, méme s'il s’agit
d'un méme établissement.

En vue d'un classement méthodique des documents
disponibles, la fiche débute par une série de données
permettant de les définir et d'indiquer d’emblée de que!
type d’ctablissement 1l s'agit. Les renseignements fournis
seront mis en évidence en entourant [e(s) chiffre(s)
concernd (s} d'un cercle rouge.

A moins qu'll ne s'agisse d’'un document doté d’un
titre et d'un nom d'auteur, ou bien d'une sé&rie de ren-
seignements fournis par une méme persoiine (ex.
visites cancniques), il parait superflu de donner une
description exhaustive du texte. En effet, le but de la
recherche n'est pas de refaire méthodiguement un inven-
taire d'archives, mais bien d'ordonner d'une manidre Sys-
¥matique les renseignements que les sources manus-
crites sont susceptibles de fivrer (le cas échéant, le
chercheur sera foujours en mesure de se reporter a
linventaire en question).

Précisons également que la fiche privilégie certaines
orientations de recherche aux dépens d'autres. Cette
perspective s'établit en fonction du type de renseigne-
ments fournis par le document, la typologie concernant
plus ou moins directement Yéducation au sens propre
du mot. De cetie maniére, les trés nombreux documents
qui se rapportent a la fondation d'un établissement ne
seront distingués qu'en « demandes » (requétes, etc.) et
« titres » de fondation (lettres patentas, édits, contrats,
etc.). Le volume considérable d'actes définissant les
biens d'un colidge ou d'une autre école, sera indiqus,
sang distinction du type des documents, soit sous le
vocable « biens », soit sous ceux de « dons » et « legs »,

La finalitt du code employé est de permettre un
traitement mécanographique {sur une fiche perforée dont
le type reste & déterminer). Le but de ce traitement est :

— d'extraire, afin de l1a singulariser, une donnée
précise de |'ensemble obtenu ;

— d'établir le plus rapidement possible des corré-
lations entre différentes données (ex. : le rapport
entre les bourses ef les classes concernées par
un catalogue annuel des éléves).,

3 -~ Remarques particuliéres.,

111 - Ecole élémentaire : tous les types d’enseignement
précédant les régences latines, sans distinction.
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115 - Académle : il convient de distinguer les Académies B) MODELE DE GRILLE
en titre, ayant un statut particulier qui entraine
'enseignement de certaines matidres supplémen- HRenselgnemenis portant sur le document {sans codage) :
taires, des académiss d'éldves (823). — nom de I'établissement scolaire -

314 - Transferts : (projet de} transfert d'une é&cole vers — lieu
une autre ville ou une aulre paroisse, & d:stmguer — département actuel {code)
des : — cote du document
315 - Réunlons d'écoles : rattachement d'une école A — date{s) ‘
une autre. — titre (év. auteur) ou analyse sommaire
413 - Comptes d'éldves : &tats des frals d'études et de — remarques particuliéres
pension dressés par [I'économat, envoyés aux ‘ )
parents, 1 - Coordonnées générales.
N.B. Lorsqu'il s'agit des comptes de [I'établisse- 11/12 - type d'établissement
ment en général, sans distincticn de receties ou 111 école é&lémentaire
dépenses, il faudra cocher simultanément 411 et 412. 112 régence lating
415 - Charges découlant habituellement des bénéfices 113 collége
annexés a I'etablissement. 114 école militaire
534 - Changement de direction : cas de la succession 115 académie (titre de certaines écoles)
des ordres interdits (ex. : Jésuites). 116 petit-séminaire
58 - Jugements : distinguer les trols cas prévus, et 117 grand-séminaire ‘
remettre les autres dans la rubrique des plaintes 118 école technique (spécification : ........ )
(581). 121 cours vétérinaire
621 - Prospeciua : fout type de brochure desting 4 faire 122 cours d'accouchement
de la publicité en faveur de ['&tablissement. 123 autres cours particuliers (spécifications

822 - Exerclces publics : plaquettes indiquant les exer- . , . .
cices de fin d’année. 126 maison d’éducation privée

} " 127 pension privée
624 - Distributions de prix : listes des prix remportés par

les éléves lors des exercices, et autres documents 13 - sexe
concernant ces cérémonies; a singulariser des : 131 gargons
625 - Listes des livres de prix décernés : ces listes indi- 13_2 filles
quent les fitres des livres distribués aux é&léves lors 14 - religion
de ces cérémonies, non pas les noms des é&léves 141 catholique
eux-mémes. - 142 protestants
632 - Bourslers partlculiers 1 boursiers qui ont un statut 144 nouveaux convertis
gartlicuiier‘r(te{(. 1 coux qui bsonttngmmésf dansd'!es 15/16 - classes concernées
coles militaires par un brevet du roi ou d'un
prince ; pages). 151 commengants
152 VIl
711 - Plans d’études : essais sur I'esprit et les méthodes 153 Vit
de l'eéducation, d'un caractére plus général et 154 VI
davantage orienté vers le futur que les « program- 54
mes d’enseignement » concreis (712) ou les . 155 v
« méthodes d'enseignement ». : o156 1V
818 - Confilts scolalres : Tout conflit & I'intérieur de I'éta- 157 11
blissement entre la direction ou le personnel 158 humanité
enseignant et surveillant, et {es éléves. 159 rhétorique -



160 mathématique 324 mobilier
161 logique (philosophie [ 325 batiments (description)
162 physique {philosophie i) 326 constructions (en général) .

163 théologie | 327 constructions de nouvelles classes
164 théologie Il ‘ 328 réparations
165 théologie HI : 329 plans
166 théologie IV 33 - annexes
167 théologle V 331 éqlise, chapelle et sacristie
168 théologie VI ’ : 332 cimetiére
17 - précepteurs particuliers 333 maison de campagne
171 précepteurs & cdomicile 334 manége
172 écoles presbytérales 335 piscine
173 précepteurs particuliers vivant dans les 336 infirmerie isolée du corps des béatiments
écoles 337 parc
18 - créations et suppressions 338 laboratcires (chimie, physique, jardin bo-
181 de classes, de chaires ou de disciplines tanique}
182 d'un internat 339 divers (spécification : ........}

183 suppression d’établissement
4 - Fonctionnement

2 - Généralités concernant I'établissement
41 - &économat

212 - documents historiques

211 annales de I'établissement

212 état de ['établissement

213 histoire de ['établissement

214 enquétes officielles

215 registres de visites canoniques
22 - opinions sur I'utilité de I'éducation

221 en général

222 ufilité d'un étabiissement particulier
23 - abus v

3 - Fondatlons et état matérlel

31 - Fondation
311 demandes
312 titres
313 unions de bénéfices
314 transferts et rétablissements
315 réunions d'écoles et de colléges
316 privileges particuliers
. 317 refus d'érection d'une école
32 - état matsriel ‘
321 biens
322 dons
323 legs

411 recettes {revenus, rentes, elc)
412 dépenses

413 comptes d'éléves

414 (demandes de) subsides

415 charges (spécification : loyer de 'école,
etc.)

416 liquidation de biens
417 prébendes préceptoriales

42 - frais d'études

421 bourses

422 pensions

423 écolage

424 contributions d'éléves
425 gratuité

43 - gestion

431 procés-verbaux d'administration

432 délibérations municipales

433 rapports avec les autorités civiles (ou
militaires)

434 rapports avec les autorités religieuses

435 rapports avec TUniversité (Faculté des
Arts)
436 visites d'autorités civiles

437 visites (hon canoniques) d’autorités reli-
gieuses
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438 conflits avec les autorités
439 proces

5 - Personnal

40

61 -
52 -

53 -

54 -

demandes de personnel

type de personnel

521 mailires des écoles élémentaires
522 maitresses des &coles élémentaires
523 maitres &crivains

524 personnel enseignant (dans le secondaire)
525 personnel domestique

526 personnel médical

527 personnel administratit

528 maitres itinérants

529 auméniers et assimilés

Situation ecclésiastique

831 séculiers

532 religieux ({sigle ou nom de Vordre
........ ) :
533 laics
534 changement de direction
(ancienne : ,....,..)
{nouvelle : ... ..... H
privé

541 origine géographigus

542 situation familiale

543 qualifications, dipiémes ou grades
844 carrigre

55 - fonctionnel

551 nomination (type)

552 installation ou réception
558 démission

564 destitution

5§55 mutation

556 traité ou contrat

557 exemptions diverses
558 institutions de formation
559 interdiction d’enseigner

' 56 - salalre

561 gages fixes en argent

562 gages fixes en nature

563 autres ressources

564 retraites

565 secours divers (aux veuves, etc.)

&7

58

61

6 - Eléves

62 -

63

i

566 logement

activités en marge de l'enseignement

571 autres professions exercées {chantre, sa-
cristain)

572 activités littéraires (versification, eto.)

573 activités scientifiques (inventions, etc.)

574 divers (spécification : ....,... }

jugements

581 plainies

5§82 cartésianisme

883 jansénisme

584 attitude révolutionnaire

catalogues

611 calalogues d'entrée

612 catalogues de ¢lasses (annuelles)

813 appréciations morales et d'études

614 registres de décés

imprimés et autres documents sériels

621 prospectus d’'dcole

822 exercices publics

623 théses collectives oy individuelles

624 distribution de prix (cérémonies et ia-
bleaux)

625 listes des livres de prix décernés

catégories d'éleves

631 candidatures et recrutement

632 boursiers particuliers (du roi
princes)

633 pauvres

634 colonies

635 étranger

636 protestanis (aux écoles catholiques)
637 catholiques (aux écoles protestantes)
638 divers (spécification : ........ )

et des

7 - Enseignement

71 - généraliiés

711 plans d'études ou d'éducation

712 programmes d'enseignement {ratio stu-
diorum, etc.)

713 méthodes pédagogigues

714 manuels de pédagogie utilisée par les
maitres



715 demandes de cours
716 examens avant l'enirée 2 I'école

72 - matériel scolaire

73

74179 -

721 cours manuscrits {des professeurs)

722 notes de cours ou cahiers d'études (des
éléves)

723 devoirs et copies

724 livres scolaires (matigre a spécifier...)
725 cartes géographiques

726 machines

727 instruments

728 blasons

729 collections (cabinets, etc.)
hibliothéques

731 bibliothéque de I'établissement

732 bibliothéque des éléves

matiéres enseignées

74 lecture

742 écriture

743 calcul

744 dessin

745 musique [distingusr les instruments

746 danse

747 escrime

748 équitation
749 natation

751 frangais

752 latin

753 grec

754 hébreu

755 allemand
786 anglais

757 espagno!
758 italien

759 autres langues (spécification : ......... }
761 grammaire
762 littérature
763 histoire

764 géographie
765 cartographie
766 héraldique (blason))
767 fortification
768 atrtillerie

769 architecture

771 rhétorique

772 mathématiques (arithmétique, algébre,
géometrie)

773 philosophie (logique, métaphysique, mo-
rale)

774 dialectique

775 physique (mécanique, dynamique, opti-
que, etc.)

776 chimie

777 histoire naturelle

778 astronomie

779 botanigue

781 catéchisme

782 histoire sainte

783 Ecriture Sainte

784 théologie positive

785 casuistique

786 scolastique

787 droit canon

791 agriculiure

792 commerce

793 droijt public

794 économie politique

795 hydrographie

796 arpentage

797 chirurgie

798 peinture

799 divers (spécification @ ........ }

§ - Vie de Pétablissement (voir aussi les rubriques 32

81 - vie scolaire

811 réglements et discipline

812 costume

813 renvois d’'éléves

814 horaires

815 saisons

818 vacances

817 fréquentation

818 conflits scolaires et scandales
819 accidents et suicides

82 - vie d'internat

821 jeux scolaires
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822 theétre

823 académies d'éléves
824 alimentation

825 infirmerie

826 chirurgie

827 épidémies

828 divers (spécification :

83 - vie religisuse
831 confréries
832 instruction religisuse

833 livres de plété
834 exercices de piété
84 - correspondance particuliére
831 dvec les éldves
832 avec les parents
833 avec I'administration scolaire

s ) . 85 - hébergement des &léeves hors de I'établisse-
ment
9 - Divers
(& spécifiery & ........ }
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POUR UNE HISTOIRE
DES OBIETS PEDAGOGIQUES

LES DIFFICULTES D'UNE TELLE RECHERCHE,

L'histeire appliquée au monde des écoles se révéle
pleine de contradictions. Ainsi elle aurait pu s’adonner
d’'abord aux éléments les plus perceplibles de la vie
scolaire, ce qui porte matiére et qui engendre traces.
Elle aurait pu en premier lieu g'intéresser au travail des
petits ‘écoliers par guoi g'explique la suite. Mals la logi-
que m’a pas présidé aux recherches de Clio : Il existe
des milliers de traités sur I'histoire des doctrines, des
idées 'en éducation, sur la vie des grands pédagogues;
aucun ouvrage ne s'est consacré de maniére complete
a lhistoire des outils de I'écolier, du matériel de la
classe ; & peine trouvons-nous ici ou 1& une monographie
d'école ou un cours de classe — ei les descriptions
précises du mobilier ne datent que de la fin du sigcle
dernier...

Le fait est st général en Europe Occideniale par
exemple qu'il doit relever de causes socio-culturelles
profondes. Notre culture en effet semble préférer a
I'inventaire des choses le jeu des fdées, le jeu sur les
idées : ne sommes-nous pas les héritlers convaincus

des Grecs qui placent les « méchanigues » — mals
ces ouvriers n'étaient que des outils au bas de la
hiérarchie sociale.

l.e systéme éducatif tout entier a traduit cet esprit.
Dans les universitds, la métaphysique, la photographie,
ont éi¢ historiquement l'apanage des meilleurs. Dans
I'enseignement secondaire, les formules « classiques »
ont longtemps éié exclusives, pour rester encore aprés
prédominantes ['enseignement « moderne » (on a
d'abord dit I'enseignement « spécial ») fut au départ
résarvé aux filles, qui n'accédaient pas & ce gue les
éducateurs jugeaient le plus important; les limitations
{qui ne sont pas toutes d'ordre matériel) rencontrées
aujourd’hui pour la diffusion de la technologie dans les
lycées sont assez significatives. Plus significatif encore
est le discrédit dont souffre l'enseignement technique,
« Penseignement des autres ».

Répétons-le : ces préjugés viennent de loin : depuls
le XilI° sigécle, les valeurs diffusées dans les universités
sont celles de I'inteliectualisme, celles du clerc — le fin
du fin pour 'écote étant de former ceux par qui se per-
pétue la fonction enseignante : voild pour une institution.
~ ot pour le maitre — la fagon d'assurer la survie. Or
I'école élémentaire s'est constituée & Vimitation des éta-
blissements scolaires « de dessus », Certes, en amont,
se déploie I'école maternelle et ses sortildges : malgré
la pression croissante du didactisme et du verbalisme,
I'enfant y chante, y danse: il y peint et il y modéle : la
main commande & cent enchantements. A dire vrai, la
maternelle souriante a pu naitre des froides salles
d'asile : quand elle s'est épanouie, I'école primaire avait
déja définie ses rigoureux objectifs. Le travail devient
grave, 4 [‘occasion sinisfre, car voild venus {es temps
du scribe assis. Le lire-écrire-compter prépare les ver-
tus, dans le droit fil du littéraire ou du « matheux ».
Sauf 'écriture qui d'ailleurs ne bénéficie pas du prestige
de Ia leciure — la main n'a guére place dans ceite
affaire. Le travail « intellectuel » |'emporte déscrmais...

Mais, du méme coup, le mépris des é&tres et choses
de la main s'étend au mépris pour ['histoire des
« manuels » et des objets : il a fallu attendre en fait
notre sidcle pour voir se développer des monographies
de groupes professionnels ou des histoires d’ensembles
technelogiques. Aujourd’hui encore, il suffit de consuiter
fa liste des publications pour constater combien sont
rares celles touchant les thémes précités par rapport
aux biographies de « grands hommes », aux descriptions
d’événements importants, aux récits consacrés aux
guerres, aux traités, aux Etats.

Les conséquences d'une telle attitude se retrouvent
d'évidence quand il s'agit de la consultation des
documents. Un antique bahut de cuisine a bien mieux



fait l'affaire des antiquaires qu'une ancienne table de
classe et ia vieille chanson des écoliers ne se trompe
gudre, méme si elle force la note quant aux maitres,
lorsqu'elle voue au feu purificateur les livres du cahler.
L'autodafé a do é&tre plus quun symbole : en plus de
20 ans de glane assidue, nous n'avons trouvé qu'une
quinzaine de cahiers écrits par des éléves antérieure-
ment & 1850 ; d'ailleurs, nous ne pensons pas qu'il existe
en Europe une seule biblicthéque pédagogique qui pos-
séde une collection compléte d'abécédaires au XIX® e,
a fortiori, du XV(|i* siecle.

Les deux phénoménes se renforcent : le dédain
pour de telles activités scolaires et leurs supports maté-
riels entralne la destruction des documents ou objets
correspondants ; rabsence de ceux-ci et de ceux-la
contrarie la recherche historique en un tel domaine.

DE L'INTERET D'UNE TELLE RECHERCHE.

Or, 8'il est bien vrai comme le dit A. Clausse, qu'une
histoire des cadres, objets et techniques pédagogiques
n'est pessible que par rapport & I'histoire générale de la
pédagogie, cette derniére he sera achevée que si les
faits ont ét& éclairés « au ras du sol ». Les lois les plus
pertinentes en matigdre d’éducation, les doctrines éduca-
tives les mieux &tablies ne valent que par le degré

d'application qu'elles ont eue. I! ne suffit pas d'étre
intelligent : il faut étre intelligible, entendre, écouter,
suivi. Montaigne a beaucoup dit — mais Rousseau a

marqué davantage. Et cela se ressent dans les déclara-
tions des praticiens plus que dans celles des législa-
teurs, dans ce que firent, s'en rapportant au philosophe,
la mére de Lamartine pour le meilleur ou, pour le moins
bon, la mere de Laénnec.

Une fois de plus, lintérét est de saisir le lien entre
la pensee et 'action, la doctrine et les faits, la technique
et les objets. Il arrive & ces objets d'étre seconds par
rapport & la civilisation et au mouvement des idées. Sou-
vent, d'ailleurs, récole ne bénsficie que terminalement
d'uns technique, ou d'un outif, ou d'une rachine, déja
amplement diffusés dans la société. C'est la preuve de
linfériorité  dans laquelle l'enfant est tenu — ou de
lisolement dans lequel I'école elle-méme s’enferme : un
si¢cle et demi sépare I'emploi du travail en équipe dans
les fabriques de son essai timide dans les écoles; pour
l'utilisation effective de Fimprimerie, le délal est de prés
d'un demi-millénaire. Les meubles et les outils de I'éco-
tier procédent ay reste des modéles d’adultes — et il
a fallu I'6tonnement indigné de Maria Montessori pour
que I'on songeat & I'obligation d'un mobilier propre aux
éléves.

Ces remarques faites, il n'en demeure pas moins que,
plus encore que les mots, les objels se dressent comme

des témoignages : leur existence traduit la technique
méme qui présidalt a leur emplol, révele, en dega de la
méthode la pensée du créateur. Ce n'est pas simple
coincidence si le développement du tableau noir — si
« la planche noircie » correspond avec l'extension de
'enseignement collectif, si la grande vague d'alphabé-
tisation, due en France & I'école « mutuelle », s’y accom-
pagne de la multiplication des tableaux muraux et des
ardoises. L’innovation nait d'un besoin largement et
profondément ressenti. 1l n'est point de génération
spentanée.

Parfois, le modéle existe déja dans la société
ambiante. 1] s’agit alors d'une technique ou d'un maiériel
d'adultes que Uon adapte a |'échelle enfantine (impri-
merie, auxiliaire audiovisuel..). Les premiers progrés des
moyens de lécriture sont & reporter aux ateliers de
secribes ou & la scriptoria des monastéres ; les bouliers-
compteurs des salles d'asile procédent des abaques anté-
rieurement utilisées dans les banques et dans les hou-
tiques ; rien ne ressemble autant aux maisons ou aux
meubles ordinaires (les plus ordinaires) que les premigres
« maisons d'école » ou leur ameublement : l'identité des
vocabulaires le prouve assez...

Il arrivera méme que T'école conserve de tels outils
ou de telles techniques plus longtemps que ne le fait la
société adulte. L'école apparait alors comme un conser-
vatoire {le mot est significatify des arts et traditions, des
procédures et outillages : le porte-plume & plume acier
a survécu dans les classes jusqu’a la guerre de 1939 —
et il a fallu attendre 1966 pour que ne soit plus exigé
le porte-plume & encre ordinaire ou & réservoir,

Mais H se peut aussi que le matériel désirable alt
été utilisé par quelques précurseurs : l'usage avait été
limité par lss condilions générales de la vie sociale ou
de la pédagogie. Que ces conditions se modifient et du
chevalet ol I'on présentait une illustration naft le tableau
neir, "ardoise recommandée par économie par une école
de charité devient l'outil indispensable a4 chague écolier.
A un certain degré d’expansion de telle procédure ou
outillage dans la société, il semble méme nécessaire de
naturaliser une technique dans les écoles : I'exemple des
auxiliaires audiovisuels s'impose & ce propos. Certes,
cette insertion ne traduit pas toujours le souci éducatlf
de préparer les enfants 4 Futllisation satisfaisante de ces
moyens au long de la vie; mais la pression est si vive
qu'elle finit par I'emporter sur un conservatisme naturel ;
les instruments en question apparaissent vite comme fort
efficaces, au moins au regard de la diffusion des infor-
mations et les enfants eux-mémes les agréent, comme le
prolongement de divertissements éprouvés en familla 2

leur contact, :



DES MCDALITES D'UNE TELLE RECHERCHE.

Objet de T'histoire de I'éducation et de 1a pédagogie,
la premiére question qui se pose est de savoir ce que
nous devons conserver comme faits de clvilisation, res-
sortissant au domaine de 'éducation : & gquelles traces
significatives pouvons-nous en appeler ?

Poser le probléme en ces termes, ¢'est tout d'abord
retrouver fa forme fa mieux établie et fta mieux pratiquée
de ces quétes : !a recherche des imprimés. En Iaffaire
cependant, il ne s'agit pas seulement des traités d’éduca-~
tion, gibiers fraditionnels des historiens spécialisés, mais
aussi de livres apparemment éloignés de notre propos
ainsi les instructions aux curés du diocése de Lyon, le
Trésor clérical de Charles Démia, ou un almanach pro-
vincial du XVIH° sidcle, comportent peut-&tre plus de
détails pédagogiques concrets et réels gue les csuvres
de Montaigne ou de Locke, les souvenirs d'enfance de
Balzac ou Giraudoux plus d'informations utilisables pour
nous que les méditations d'homme mOr de ces mémes
écrivaing que « La Chope éducalrice ». Selon ¢es exem-
ples, nous salsirons donc bien moins I'histoire de I'édu-
cation que lhistoire de la pédagogie méme sans le
vivant des structures et des techniques : d'ol Yimpor-
tance des « manuels scolaires ».

Les sources manuscrites apparaltront dés lors, comme
particuligrement intéressantes tout dépdt d'archives,
directement ou indirectement voué & |'école, constitue une
source qui est loin d'avoir ét¢ tarie par les prélévements
des chercheurs, aussi bien au niveau national que dépar-
temental. Mieux encore que les réflexions des écrivains
ou les intentions des légisiations, des paimarés de distri-
butions de prix valent d'étre dépouillés — et nous savons
le sort que Mme Isambert-Jamati a fait aux disparus de
circonstances. Il en est de méme pour les rapports ¢’ins-
pections ou les cahiers et copies d'éléves : de la sorte,
Iobservateur découvre peu & peu ce qui se passait sur
le terrain. Et e cahier de brouilion est plus révélateur
que le cahier de roulement. Cela vaudra pour des archi-
ves non strictement définies comme ressortissant a
« |"éducation nationale », 'instruction publique : [es archi-
ves nécessaires abondent en renseignements précis pour
les écoles de I'ancien régime ; tel fonds dit d'entreprise
{(de Dietrich ou le Creusot) révéle le fonctionnement
d'écoles créées au milieu du siécle dernier encors, par
des patrons entreprenants.

Les recherches peuvent s'étendre & d'autres formes
de témoignage non moins révélairices mais d’exploita-
tion plus difficlle. La liste de ces « objets » reste indé-
terminée ef, de l'encrier « de village » au boulier-comp-
teur de la salle d'asile, ce sont les outils mémes de la
via et du travail en classe qui représentent la meilleure
place. Un billet d’'absence ou un bon-point, un jeton de

« suppdt de |'université » ou une médaille d'argent de
I'instruction publique, un plan d’école ou de meuble sco-
laire, un prospectus définissant Uhe nouvelle plume ou
une annonce vaniant une institution scolaire, une assiette
humoristique de la fin du XIX° siécie consacrée aux
« bataitlons scolaires » ou une image d'Epinal traitant
vers 1860 de la discipline « sucrée » que souhaitent les
lycéens... la chance ne peut que servir le chasseur
attentif ot patient. Les Jeux dits didactiques ou &ducatifs
tiendront bonne part dans cette pittoresque cuelllette ;
il apparaitra vite que, méme, s'agissant des auxiliaires
audio-visuels, pratiquement fout a été esquissé par nos
péres, si nous n'avons pas toujours exploité toutes leurs
institutions, tous leurs essais. Pour s'en rendre compte,
il faudra quelque jour exposer foutes les richesses du
Musée de Uhistoire de T'éducation — ou visiter I'extra-
ordinaire collection d'un amateur dont nous envions I'éru-
dition, M. Chassaing par exemple. Conservation des docu-
ments et objets. Les hommes et les institutions scolaires
d'aujourd’hui sont la proie de 'encombrement. La ten-
tation est grande de détruire pour « faire de la place »,
surtout quand il s'agit de manuscrits qui, dés gu'ils ne
paraissent plus utiles & la vie quotidienne, courent d'au-
tant plus de risques qu'ils ne bénéficient pas du pres-
tige un psu magique de I'imprimé. Pour s'opposer & un
instinct destructeur qui entend se justifier par des rai-
sons vitales, il convient d'offrir une solution réaliste. Tou-
chant les archives, généralemeni manuscrites, ses insti-
tutions a fins éducatives, sa Commission nationale, animée
par le doyen Renouvin et le recteur Bayen, a proposé des
procédures, & l'occasion obligatoires, de reversement
périodique et de conservation permanente : le concours
actif des Archives nationales et départementales est
assuré.

Ce probléme résolu, it importe d'accroitre encore
la protection des documents écrits ou imprimés touchant
la vie quotidienne et concréte des écoles, au moins de
deux maniéres. En ce qui touche la « succession » des
personnalités décédées, pour les formes que nécessitent
l'usage administratif et le respect humain, il importerait
d'assurer la récupération des documents dz service que
détenait le défunt : les procédures utilisées par le minis-
tére de la Défense nationale formeraient en 1'affaire un
exemple dapplication gue Ton pourrait d'ailleurs afté-
nuer. En ce qui conceérne les journaux scolaires, si impor-
tants pour la connaissance de la psychologie juvénile et
de la pédagogie novatrice, il serait nécessaire de rappe-
ler aux « créateurs » que le bénéfice de raffranchissement
postal « presse » est assort. de dépdt légal, ce qui ne
comporte point, pour autant, censure,

La protection des objets peut &tre confiée au Musée
de rhistoire de I'éducation (et de la pédagogie) & qui
il faut enfin donner des moyens de vie de travail — et
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d'expositions : ces dernidres auront, un objet, le plus
vif intérét car elles sensibiliseront maitres, éladves et
grand public. La téléaudlovision peut participer a ces
activites d’ouverture. Il est également togique de prévoir
dans le cadre des musées aux centres de documentation
pédagogique la création de musées régiohaux (et méme
tocaux) d'histoire de I'éducation et de la pédagogis, Ainsi
seront résolus plus aisément les problémes d’espace, de
commodité de consuliations et peut-étre de spécification
des orfentations. Ainsi sera facilitée la colecte. Ainsi,
toujours & Pinitiative des cenires de documentation péda-
gogiqus, pourront éfre constituées des commissions régio-
nales (ou départementales), composées d'enseignants, de
pédagogues, d'archivistes, de membres des « sociétés
savanies », d’érudits Jocaux. Ces groupes d’experts contri-
bueront & I'enrichissement, & la gestion, A la visite des
centres d'archives, de documentation ou des musdes
d'histoire de I'éducation de lhistoire globale ou provin-
ciale aussi. |1 faut, en effet, tenir compte de la situation
nouvelle faite & I'histoire, dans les écoles é&lémentaires
a tout le moins, depuis la substitution aux enseignements
spécifiés d'histoire (et de géographie) de ce gque l'on a
nommé les activités d'éveil, & savoir une exploration,
une explication de Penvircnnement immédiat, saisi dans
son moment perceptible mais complexe : dés lors
décontenancés par une rupture aussi ample avec la
tradition pédagogique, ignorants de surcroit quant & Phis-
toire locale, heaucoup de maitres ont pratiquement renoncé
4 tout enseignement de (histoire. Etant donné [impor-
tance éducative de celte derniére {méme et surtout, a
cet Age, dans ce contexte) Il faut fournir aux enseignants
des fiches d'information sur le passé de Ienvironnement
immédiat, les monuments-jalons, les événements-clés, les
informations a attendre de la toponymie et méme dans
les villes du nom des rues. Ce pour les commissions
d'experts qui y pourvoiront, comme elles participeront aux
expositions périodiques, aux visites commentées.

A Toccasion, ce type de conservation se fera plus
active encore et tendra méme & présenter, & créer le
document d'histoire de I'éducation. Au premier type appar-
tient la sauvegarde, la protection de 'objet contre la des-
truction. Simple exemple : l'art & V'école a entrainé, au
début de ce siécle, en particulier 3 Paris, la multiplication
de peintures murales dans les écoles ; toutes ces cauvres

d'art n'étaient pas du meitleur goGt et il est bien vral que,
s'agissant d'enfants, « le beau est le minimum accep-
table », au molns doit-on suivre Guy Thuillier dans son
affirmation : si l'ceuvre n'est pas un modéle, c’est au
moins un document, qu'll faut sauver de quelque maniére
que ce soit.

Au-dela de cette attitude, essayons de voir comment
'action peut se porter au niveau de [a création elle-méme.
Ici et 1& nous découvrons des initiations qui mangueront,
des hommes qui par leurs activités originales et soutenues,
élaborent en quelque sorte I'histoire. Faute d'y avoir songé,
d'avoir, en leur temps, photographié, cinématographid,
enregistré au magnétophong, que reste-t-il de I'équipée
des lycée pilotes, de la voix de Monod leur animateur, ou
des compagnons de )'Université, leur inspirateurs. Voici
quelques années, nous avions demandé & un éminent res-
ponsable de « la cufture frangaise » au sein de la radio-
Afrique de blen vouloir consacrer une émission « en
direct avec Célestin Freinet », alors vivant, 1l nous fut
répondu, fort aimablement d'ailleurs, que cela n'intéres-
sait pas le public de France-Culture. Dirons-nous que,
depuls, non sans succés, on a présenté le film « 'Ecole
buissonniére » qui évoque mals de fagon simplement
approchée, la vie de Freinet et qu'il manqua ces jours-la
aux commentaires d'amis « la voix du maitre ». Comme
elle nous mangue aujourd’hui...

En résumé, une histoire « en profondeur » exige
une histolre des institutions et des objets, des méthodes
et des outils pédagogiques, une histoire qui doit étre,
comme la décrit Guy Thullller, guantitative autant que
qualitative. Au moment oll s’amplifie I'histoire des arts et
traditions populaires, au moment ol se restaurent les jeux
du travall concret des hommes, au moment ol se déve-
loppe dans les écoles I'annexion concertée de I'environ-
nement, un {riple courant semble porter [I'histoire que
nous préconisons. A nous de formuler la politique, de
definir les modalités, de demander les moyens d'une tefle
action, de la sauvegarder a I'histoire, de la protection des
objets & l'expression du iémoignage qu'ils portent en
eux...

Jean VIAL

professaur de sciences de |'éducation
a l'Unlversité de Caen.



PEUT-ON DEGAGER

D’UNE MASSE OPPRESSIVE
DE CONNAISSANCES,

LES GRANDES LIGNES

D’UN ORDRE ET D'UNE UNITE ?

Depuis des siécies les peuples se trouvent toujours
plus voisinsg les uns des aufres {1). Les voyages des
explorateurs & I'épogue de Christophe Colomb y furent
pour beaucoup. lis ont ajouté avant 1650 un immense
continent avec ses habitants, & la fois primitifs et avancés,
a I'ensemble des sociétés, des races et des religions en
communication directe et continuelle. Avec ce qu'on
appelle la « révolution industrielle », commengant 4 la
fin du XVIlI* sidcle, ce rapprochement s'est accéléré,
Déja en 1841, a I'Age de 73 ans, Chateaubriand écrivit :
« Si jo compare deux globes terrestres, i'un du commen-
cement, autre de la fin de ma vie, je ne le reconnais
plus.. Quelie serait une société universelle qui n'aurait
point de pays particulier, qui ne serait ni frangaise, ni
anglaise, ni allemande, ni espagnole, ni italierine, nl russe,
ni tartare, ni turque, ni persane, ni indienne, ni chinoise,
ni américaine, ou plutdt serait a la fols toutes ces
sociétés 7 » (2)

(1) Mon frangais insuffisant a énormément proflté de maintes
suggestions de meas amis, M. Bernard Chadenet, de Washington, et
Mme Jean Sarraith, qui ont bien voulu lire ce lexte,

{2) Mémolres d'outre-tombe, &d. Victor Giraud, Genéve, 1346,
tome 11, pp. 394-404. C

lLes découvertes dans les sciences expérimentales,
avec laurs applications & Ia technoiogie de la production,
la communication, le transport st hélas [a guerre, ont
contribué a Funité matérielle inouie que nous constatons
tous dans les bruits des automobilles et des avions qul
nous cernent et nous menacent dans les villes colossales
d’aujourd’hui.

Ainsi on trouve dans I'évolution de la pensée humaine,
surtout en Occident (ou sont nées les sciences moder-
nes), une des explications du récent rassemblement des
peuples.

Cette évolution de la pensée n'a cependant pas
entrainé la société universelle prévue par Chateaubriand.
Au contraire, le nationalisme est encore pius intransi-
geant dans les décisions des dirigeants politiques d'une
centaine de nations qu'il ne I'était quand Chateaubriand
est né, ¢'est-a-dire avant la Révolution frangaise et avant
la Deéclaration d'Indépendance des treize colonies de
I'Amérique dont on fétera bientdt le deuxidme cente-
naire.

La responsabilité des penseurs et des érudits envers
ce nationalisme n'est pas moindre que pour les inven-
tions technologiques révolutionnaires de la méme épo-
que. Les frontiéres imposéas a 'esprit ont été multiplides
depuis deux siécles. Les études supsrieures (tellement
plus nombreuses qu'autrefois) sont devenues, surtout au
XX* siécle, plus spécialisées dans leurs matiéres, et plus
nationalistes, plus provinciales ou plus locales dans leurs
ambiances, Sous ['égide des Etats-Unis, la spécialisation
a outrance est de rigueur dans les faculiés des innom-
brables universités, Comme conséquence de la spéciali-
sation, les savants ainsi que les lecteurs de livres et de
revues sont inondés de renssignements et de théories
qu'ils n'ont ‘ni le temps de digérer, ni la volonté de
reprendre et appliquer & des fins phitosophiques.

Pour élaborer des idées geénéraies et généreuses il
mangue méme en Occident, une élite capable de se
comprendre par-deld les frontidéres autant que I'élite suro-
péenne du Siécle des Lumiéres.

En dépit du téléphone, de la radio et de la télévision,
la diversité des langues reste une barriére formidable
aux communications. En outre chaque nouvelle spécialité
introduit par son vocabulaire propre un nouveau langage
ésotérique. Pour quelques-unes des sciences naturelles
at exacles ce langage est international dans le sens qu'il
est compréhensible aux initiés de tous pays. Mais ces
initiés sont rares et en dehors de ces sciences cette
unjversalité existe a peine.

Depuis un demi-sigcle (c’est-a-dire aprés ma formation
a I'Université Harvard et en Europe) des collegues m’ont
assuré que les savanis sont & la merci de tendances vers
la dispersion, la spécialisation et la multiplication. Et de
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cela nous n'avons pas a nous plaindre. Ges tendances
ont enfanié tant de recherches honnétes, tant de richesses
en faits nouveaux et parfols en théories suggestives ! Les
grands philosophes du XVII® sidcle (Voltaire surtout)
cherchaient des précisions sur « [histoire des arts, du
commerce, de la police ; en un mot de l'esprit humain ».
Elles manquaient. Aujourd'hui, grace aux recherches e
maints spécialistes, ces précisions existent.

C'est déja beaucoup. Mais les savanis contemporains
se sont gardés d'exploiter ces richesses; Ils entassent
plus gu'ils ne cherchent dans le sens voltaitien. Pour eux
le devoir cesse & la frontidre de la philosophie. Inutile de
poursulvre les pistes quand elles ménent aux terriloires
d'autres spéciafistes. {I faut s'incliner devant Pindvitabie.

En vérité c’est une grande tentation. Eh bien, je ne
pouvais pas l'accepier. Les vers merveilleux du podte :
« Pour 'enfant amoureux de caries et d'estampes, 'uni-
vers est égal a son vaste appétit », sonnaient dans ma
vie intérieure de jeune homme. J'ai agi contre les ten-
dances dés le commencement de ma carriére,

Depuis les temps de Siegfried, de Febvre, de Sarrallh
et de Berger, j'ai chez vous des amis chers. Le grand
honneur gue vous m'avez fait en m'invitant & m'exprimer ici
me donne le courage d'invoquer cette carriére, malgré
ses défauts, comme témeignage de la possibilité de dépas-
ser les tendances qui dominent au moins autant dans
mon propre pays qu'en France.

Grace & mes réves, 4 la bonne fortune et & l'inspira-
tion d’'une compagne qui partagea ma jeunesse, je me
suis occupe moins de ce qui est que de ce qui doit étre.
Et cela en plusieurs domaines. Premidrement, dans mes
propres eétudes d’historien. Ensuite, comme fondateur et
administrateur d’un petit institut dans le cadre de I'Uni-
versité de Chicago. Finalement, comme animateur d'un
petit groupe international & 1a recherche de la commu-
nauté mondiale,

Mes recherches commencérent dans une branche
spéciale de 'histoire, I'histoire des faits économiques. Ce
domaine était alors moins fréguenté que maintenant; il
était plus accueillant aux observations philosophiques. |
suftit de citer les noms de Pirenne, d'Hauser, de Bloch, de
Febvre, de Coornaert pour évoquer l'ouverture d'esprit
qui existait en Belgiqgue comme en France, et la résonance
plus générale des livres qui sortaient du chantier. Et en
Angleterre, il y avait Ashley, Tawney et Clapham ; en
Allemaghe, Weber et Sombart,

J'avais cholsi un sujet — 1es mines de charbon de
tetre britannique — assez étroit en apparence. D'abord
la concentration que ce sujet mimposalt m'a géné. Ce
qui m’a réconcilié avec lui fut la découverte que I'histoire
du charbon est liée avec un sujet gue Voltaire wa pu
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traiter faute de renseignements : I'histoire tout court. J'aj
trouvé maintes fois des liens éclairants entre l'usage du
charbon comme combustible et i'évoiution des institu-
tions religieuses et des institutions politiques. Des liens
aussi avec ['histoire agraire, 'histolre des prix, des
meaurs, de la pensée scientifique et philosophique, méme
de Ia littérature et des beaux-aris dont je suls davenu un
amateur passionné. L’étude du charbon m'a entrainé aussi
vers la géographie, vers ce que Febvre appelait « la
terre et ['évolution humaine ». Elle évoque davaniage
pour mei les traditions historiques qu'a freiné ou facilii§
le développemsnt des charbonpages.

Jai constaté en méme temps que P'étude de la seuls
Grande-Bretagnie est peu satisfaisante. La lecture de
Germinal m'a montré Fimportance de comparaisons avec
la France et d’autres pays européens. Et plus tard, bien
aprés la publication en 1932 de mon « Rise of the British
Coal Industry », j&¢ me suis rendu compte que des compa-
raisons avec I'Europe ne suffisent pas a révéler le rdla
du charbon dans |'histoire. En Chine, sous les Song, on
recourait déja beaucoup & c¢e minerai pour le chauffage
domestique et comme combustible industriel au XI° sié-
cle, plusieurs centaines d'années avant 'espéce de révo-
lution économique préliminaire (dans laquelie 'adoption
du charbon fut pour beaucoup) qui s'était déclarée en
Angleterre et en Ecosse sous la reine Elisabeth | et les
rois Stuart. Nous devons ces précisions sur la Chine &
un de mes éléves, Robert Hartwell C'est grace & la
facuité interdisciplinaire créée & FUniversité de Chicago,
dont je parleral plus loin, que Hartwell, d'abord spécia-
liste d'histoire chinoise, a pu élargir ces perspectives en
faisant des comparaisons de portée générale entre Ja
Chine et I'Europe.

Avant la fondation de notre faculté interdisciplinaire,
'avais dans mon enseignement éiargi I'histoire économi-
que. Mes cours sont devenus en puissance des cours
d’'histoire intégrale. Quel était ie molif de « Ihistoire tout
court » que j'ai effleuré depuis ma nomination en 1928
& IUniversité de Chicago ?

Deux ans auparavant, lors de mon retour aux Etats-
Unis en 1926 aprés cing années d'expérience suropéenne,
les changements survenus dans ce pays mont boule-
versé. Jai compris que la condition humaine é&tait en
train de subir le boulaversement le plus total de I'his-
toire (3).

Y avait-il une puissance motrice expliquant ce sou-
levement ? Petit & petit j'ai constaté que le monde actuel
est un monde qui recourt pour la premiére fois & I'éner-

(3) Nef (J.). — Search for meanlng, Washington, 1973, pp. 97-
14, . .
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gle calorifique. Et mes études sur I'adoption du charbon
m'ont appris que celui-ci fut un facteur imporiant dans
Finvention de 1a machine & vapeur. Avec I'accéldration
de ia demande en Anglsterre et en Ecosse sous Elisa-
beth 1 ef Jacques I, I'évacuation dés eaux des mines est
devenue un probléme algu pour I'économie britannique,
Tout au Jong du XVII°® sigcle on tenta de remplacer I'éner-
gie dispendieuse dss chevaux ou des rividres, nécessaire
4 la marche des machines par celle de la vapeur. En
1712 la premiére machine a vapeur, invention de Thomas
Newcomen, &tait installée pour évacuer les eaux dune
mine en Staffordshire. Pendant les deux générations sui-
vantes ¢e fut surtout pour assécher les mines de charbon
qu'on employa la vapeur, en Grande-Bretagne d'abord et
ensuite en France, en Belgique st en Allemagne de
I'Ouest. La relalion du charbon avec le premier emploi
de Ténergie calorifique est ainsi évidente.

Maig attention !

Mes efforts & |'Université de Chicago pour décrire
non seulement I'histoire économique, mais Ihistoire inté-
grale, et non seulement I'histoire d’Angleterre moderne
mais 'histeire de IEurope avec ses origines gréco-
romaines autant que germanigues, m’ont appris qu'on ne
pouvait pas limiter cette histoire A4 ses termes économi-
ques. Ni les marxistes ni les économistes libre-échan-
gisies nont trouvé une clé & Ihistoire tout court, pour
laquelle jessayais d'ébaucher les lignes d'un ordre et
d’'une unité, Peut-on trouver cette c¢ié ailleurs, ou
existe-t-elle 7 Ni l'avénement de I'énergie calorifique, ni
le recours au charbon de terre qui l'a précipitée, ne
furent les origines du monde nouveau oli nous hous trou-
vons. On peut décrire le monde qui nous entoure, le
monde qui m’a frappé en rentrant aux Etats-Unis il v a
50 ans, mals on ne peut pas I'expliquer en termes maté-
rialistes. Malgré le précédent des charbonnages chinois
sous les Song, ce n'est pas un Chinois qui inventa la
machine & vapeur, Le monde actuel, que nous cherchons
a mieux comprendre, est I'expression d'un élan européen.
Des traces de cet élan existent dans presque tous fes
domaines de I'histoire. Or, en cherchant les explications
essentielles du monde contemporain on pourrait arriver
& une unité provisoire dans les études historiques. Cette
recherche peut rendre maniable la masse oppressive de
nos nouvelles connaissances historiques. Par conséquent
le probleme qui m'a hanté — comprendre la formidable
puissance matérielle de nos jours — est un probléme
philosophigue. [ faut situer la venue de 'énergie calori-
fiqgue dans Phistoire intégrale. Une recherche des expli-
cations 4 ce phénoméne exigerait un ralliement de touies
les connaissances, & une époque dont la spécialisation
provoque, au contraire, une dispersion.

En conséquence, je me suis mis depuls guarante ans

4 la recherche des explications de la nouvelle condition
humaine & laguelle I'énergie calorifique a contribué. J'ai
cherché des explications en comparant Pévolution dans
divers pays, surtout en France et en Anglsterre du rble
de IEtat, du réle de la guerre limitée et de la paix, des
institutions ecclésiastiques, des sciences expérimentales,
de la pensée philosophigque, politique et économique, des
meeurs, de T'enseignement, des beaux-arts, de la littéra-
ture. J'eus l'honneur d’'esquisser un projet combinant
ces divers ¢léments de FPhistoire dans . le cours que jai
professé au Colitge de France en 1953 {(4). Trois ans
plus tard, comme conférencier a FUniversité de Belfast,
je lui ai ajouté plusieurs chapitres concernant les fonde-
ments culturels du monde contemporain aux XVI® et
XVH*© sidcles (5).

Ces recherches continuent. Mais depuis longtemps
(déja & la veilie de la Deuxidgme Guerre mondiale) j'avais
senti combien sont fragiles les efforts d'un professeur
solitaire pour dégager de nos connaissances historiques,
tellement abondantes, les lignes d'un ordre et d’une unité,

Si, comme je le crois, une approche philosophique
de I'histoire peut nous conduire vers Punité, une appro-
che analogue conférera peut-étre & d'auires disciplines
I'universalité qui leur mangue. Cette impression explique
la fondation en 1942 de |a faculté interdisciplinaire que
Fai dirigée pendant un quart de siécle. Pour satisfaire fe
corps professoral de I'Université de Chicago, le titre pri-
mitif — Comité sur la Civilisation — a du &tre remplacé
par « Comité sur la Pensée Sociale ». Mais peu importe
le nom.

Je me suis servi d'un cadre administratif propre aux
Etats-Unis & cette époque et propre surtout a 'Université
de Chicago fondée en 1892. Dans ['enseignement supé-
rieur aux Etats-Unis, & la veille de la Deuxiéme Guerre
mondiale, les sujets étaient &parpillés en une quarantaine
de ¢e qu'on appelait des « départemenis », Chaque
« département » avait une autonomie quasi compldte,
une liberté exceptionnelle d'enseignement et de recher-
che. Cette indépendance nous & permis de faire appel
aux personnalités qui s'intéressaient &4 fa gynthése des
sciences naturelles et exactes, et aussi & celle de la litié-
rature et des beaux-arts.

En ce qui concerne les sciences expérimeniales,
I'académicien Louis Leprince-Ringuet est veny chez nhous
il vy a25 ans. Il nous a lig, par I'intermédiaire du regretté
Enrico Fermi, & la Faculté des Sciences de Chicago, ol
mon pére {mort quand j'avais 16 ans) fut le premier chef
du « Deparlement » de Chimie.

(4) La nalssance de la civillsation Industrielle et le monde
contemporain, Colin, 1954,

(5) Les fondements callurels de la civilisation Indusiriglle,
Payot, 1964,
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A plusieurs reprises, Michasl Polanyl, d'origine hon-
groise et qui débuta comme chimiste, ancien professeur
a linstitut Kaiser-Wilhelm, participa & nos travaux et
notre enseignement. Ce qui faisait du « Comité sur la
Pensée Soclale » son lieu de prédilection &tait notre
effort pour saisir les liens entre sciences expérimentales
et études sociales et humanistes. Grace & d'autres ami-
tiés, j'al établi des refations avec la faculté de médecine,
avec linstitut de la métallurgie et avec le département
de mathématiques.

Dans le domaine de la littérature, nous avons béné-
ficié de l'enseignement de T.S. Eliot pendant deux mois
en 1950. Et depuis 15 ans, le romancier Saul Bellow est
membre actif de notre Institut ol il m'a succédé comme
président. Pour les beaux-arts, Marc Chagall est venu
deux fois, d'abord en 1946, avant sa rentrée en France,
ensuite pour un cours de trois semaines en 1958, Pour
la musique (gréce & mon amitié avec Artur Schnabel),
sont venus Schnabel lui-mé&me, & plusieurs reprises, ef,
pour un séjour de cing semainas, Arnold Schoenberg.
En architecture, ['al eu I'appui de Mise van der Rohe, un
autre ami qui, lui, habitait Chicago.

Le rdle actif de telles personnalités dans les hautes
etudes est propre & notre institut, Son corps professoral
fut toujours constitué de savanis appartenant aux deux
facultés qu'on appelle a4 Chicago les sciences sociales
el les humanités. Nous avons bati un pont entre ces deux
facultés comporiant d'un coté I'économie politiqus,
histeire, la sociologie, Panthropologle et les sciences
politiques ; de l'autre I'étude des langues et de Ihistoire
gréco-romaine, Ihistoire et la critique de la littérature et
des beaux-arts, et (conduite par trols professeurs de la
faculté de theologie : Wieman, Wilder et Eliade) I'&tude
des idées et symboles religisux.

Pour faciliter ce rapprochement entre sciences socia-
les et humanités, 1l fallait un point de fusion. Pour cela
nous avons ed recours surtout a deux professeurs de
philosophie d'origine francaise I'un était le regretté
Yves Simon, élevé & Cherbourg et éldve de I'lnstitut
catholique, l'autre, son maitre, Jacques Maritain. Pendant
une dizaine d’années, Maritain vint chez nous chague
année pour un court séjour. Ge fut devant notre Institut
gu'il exposa ses réfiexions sur I'Amérique et les thases
de son livre sur la philosophie allemande. Le irouvant
chez moi enh 1952, Robert Burcn disait que pour rencon-
trer ce grand esprit et savant, il fallait venir & Chicago.

Cest au fond une entreprise internationale que la
nétre. Nos éleves venaient de presque tous les pays,
Grace a une convention de 1948 avec les Affaires é&tran-
géres if se créa un échange entre jeunes Frangais 2
Chicago (comme Faye, Mendras, Dampierre, et Mande-
ville, maintenant & Toulouse) et jeunes Américains a
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Parls. Nos llens avec la France étalent les plus sirs et
les plus utiles et c'est grace & eux quils se sont pro-
jongés en ltalie, en Espagne et en Amérigue latine. En
méme temps d'autres éléves arrivaient du Proche-Orient
et d'Asie.

J'al alors pensé qu'on pourrait étendre notre univer-
salité au-dela des frontidres qui séparent les peuples, et
atténuer ainsi les nationalismes excessifs qui nous mena-
cent,

C'est pour concrétiser cette idée que j'ai fondé un
petit groupe : le Center for Human Understanding. Depuis
la fin de la Deuxidme Guerre mondiale et emploi par
mon pays de la bombe atomique, j@ me suis consacré &
ce projet. Je Pai partagé en 1945 et 1946 avec Schnabel,
et nous avons signé, avec quelques membres du Commit-
tee on Social Thought, un manifesie dont on distribua
plusieurs milliers d'exemplaires. Douze ans aprés, en
avril 1958, le Center for Human Understanding, soutenu
par I'Université de Chicago, était créé ici, & Paris, juste
avant le retour au pouvoir du général de Gaulle. Oni
assisté au déjeuner inaugural, André Siegfried, Bourbon-
Busset, Charles Moraze, et venus de Chicago, moi-méme
et l'architecte Alfred Shaw, qui fait des conférences pour
le Gommittee on Social Thought,

Depuis 1962, nous avons eu quatre réunions plé-
niéres rassemblant chacune une cinguantaine de mem-
bres et de visiteurs, représentant non seulement la France
et VEurope, mais aussi I'Asie, 'Amérique latine et I'Afri-
que. Les trois premidres réunions eurent lieu & Washing-
ton, ol je me suis installé depuis ma retraite de la pré-
sidence du Committese on Soclal Thought Marc Chagall,
devenu membre du Centre, v a séjourné en 1963,

Son discours « Pourquoi sommes-nous si inquiets 7 »
est inclus dans un des iivres que nous avons publigs,
Bridges of Human Understanding (6). Le théme de ce
discours est que I'humanité ne pourrait se sauver que
par I'amour. Il a fixé ce th&me, tout récemment, par une
mosaidque, sa premiére aux Etats-Unis, qul fut placée
dans notre jardin de Washington. Aprés notre mort, notre
maison et sa mosaique deviendront la propriété de I'Uni-
versité, elles seront & la disposition du mouvement d'uni-
fication que nous avons créeé.

La quatriéme réunion du Centre en 1966 eut lieu &
Chicago. Lord Boyd Orr, Ecossais et prix Nobel pour la
paix, y assista, & I'dge de 85 ans, alors que sa vie tou-
chait & sa fin. Dans son discours, il s'est déclaré soli-
daire des buts du Centre. Ce discours a &é reproduit
dans notre deuxiéme livre : Towards World Community (7).

(8) Brldges o! Human Understandlng, New York : University
Publishers, 1964. Unlversity Microfilms, Ann Arbor, Michigan, 48107,
(7} Towards World Community, The Hague : Dr W. Junk N.V,,
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L'exemple du Commitiee on Social Thought encou-
ragera, esperons-le, d'autres facuités que celle de Chi-
cago au travail d'unification qui, selon nous, s'impose, si
humanité se¢ cherche un avenir. Et I'image créée par le
Center for Human Understanding pourrait servir de mo-
dele pour une Cour Supréme Mondiale d'une dizaine de
membres choisis, non par des gouvernements, mais peut-
étre par des personnalités ayant regu [e prix Nobel pour
ia paix.

Ce m’est pas notre intention de remplacer les Nations
Unies par cette Cour Supréme, mais au contraite de
fortifier I'essai de gouvernement meondial que les Nations
Unies représentent. Cette Cour Supréme lui offrirait une
nouvelle branche indépendante, et libre, qui traiterait, sur
la base de pouvoirs purement moraux, des périls qui
menacent 'avenir de la race humaine. 11 les résoudra,
non pas en termes de nationalisme, mais en termes de
justice et d’amour du prochain.

Cela pourrait &ire une pierre, posée sur |la route de
la Société Universelle, harmonisuse synthése de toutes
les sociétés exisiantes.

John NEF

docteur honoris causa
de I'Université de Paris.

Note de M. Bayen

John Net, dans sa jeunesss, ensseigne en France. [l fuf notam-
ment chargé d'un cours au Collége de France. |l est l'un des
Américains gqui a eu le plus de relatiohs amicales et intellectuslles
avec la monde universitaire francais.

Alors qu'il &ail professeur & "Université de Chicago, Il fonda
le Commiitee on Social Thought qui constituait la premiére faculté
interdisciplinaire du monde. Plus tard est crééd a Washington
The Center of Human understanding. John Nef est doclor honoris
causa des Universités de Paris et de Strasbourg. Dans I'un des
douze livres qu'il a écrit : The United States and civilization, le
chapitre qu’il consacre & I'éducation commence par ; « Le but
ultime de fa civilisation est de répandre la vérité, la vertu ot la
beauté... » John Nef, par Pintérét qu'tl porte & l'art, et 4 tout ce
qui concerne I’homme, se révéle comme un grand philosophs, et
I'éducateur P. Clarac, secrétaire perpétuel de I'Académie des
Sciences Morales et Politiques, nous a permis de reproduire fa
communication que John Nef a présentée devant cetie Académise,
& Paris, lo 26 juin 1973, sur le théme qui fut, selon Lucien Febvra,
le but de ses &tudes et de son enseignement. Nous V'en remercions
sincérement.
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NOTES B!BLIOGRAPHIQUES

DOCUMENTS SUR L'HISTOIRE PE L’ENSEIGNEMENT

Ecole supérieure de chimie de Mulhouse, Histoire de
I'école (1822-1972), réalisée par des enseignants et des
étudiants de I'école. — Mulhouse, Nouvelie Impr. Brink-
mann, 1972. — 19,5 em, 50 p., ill.

A l'occasion du cent cinquantenaire de sa créa-
tion, les dirigeants de I'Ecole Supérieure de Chimie de
Muthouse ont publi&€ une brochure retragant la vie de
I'école depuis son origine.

Ce petit livre s'ouvre sur quelques pages évoquant
'histoire de la chimie dont I'enseignement commenga au
Muséum en 1648 (Jardin du Roi) par un cours professé
par William Davisson qui comportait aussi de la botanique
et de la médecine. Plus tard, & cbté des enseignements
officiels donnés par les successeurs de Davisson s’instal-
lent des cours privés comme ceux de la corporation des
apothicaires épiciers.

le peu d'intérét de la France pour 'étude de la chi-
mie au XIX* sigcle comparé aux efforts de la Suisse et de
I'Allemagne est frappant.

Les quelques cours officiels ou privés qui s'instalient
a Lille, & Paris n'ont pas de rayonnement et sont donnés
dans des laboratoires privés de professeurs ol le nombre
des élus est frés réduit et ce, au détriment de la recherche
et de Vindustrie. L’école municipale de chimie industrielle
de Mulhouse créée en 1871 fait figure de précurseur et
cette école, premiére institution officieile de ce genre, est
donc la doyenne des écoles de chimie frangaise. Il faut
pourtant noter qu’en 1871 Mulhouse &tait en zone annexée.
I.’histolre de I'enseignement de la chimie dans le Haui-
Rhin est ensuite reprise en détail. Un cours de chimie
avait été créé & Mulhouse en 1822 et confié 4 un profes-
seur de valeur : Degenne. Ses dépenses pour le laboratoire
avalent paru exagérées au bureau d’administration (déja).
Le cours aprés dautres difficultés avait été suspendu; il
ne reprend qu'en 1825 sous la direction d’Achille Penot.
A la méme époque, Degenne ouvtit un cours privé dont
le maire par crainte de.la concurrence demanda sans

Pobtenir la fermeture. Degenne sut se maintenir en place.
Sa mort accidentelle mit fin au conflit.

En 1854 alors que le gouvernement frangals créait
des écoles supdrieures de science appliquée, les classes
industrielles du collége de Mulhouse étalent réunies dans
une école professionnelie. Le niveau de ['enseignement
se situait entre le baccalauréat et la licence. La société
industrielle et la municipalité fonddrent un laboratoire de
chimie.

En 1866 une section de chimie indépendante vit le
jour. Rosenstiehl y enseigna jusqu'en 1868. Aprés la
guerre de 1870 on la réorganisa. En 1878 pour construire
une nouvelle école on fait appel a la générosité du public
et des industriels. On recueille ainsi 122000 F. En direc-
teur dynamique, Emilio Noelting développa les program-
mes. A partir de 1888 les cours qui &taient encore donnés
en frangais le furent en allemand.

Un tableau instructif donne le nombre des éléves par
année qui passe de 35 en 1879 & 48 en 1904 avec un
maximum de 89 en 1900,

Aprés la guerre de 1914 le nombre des éléves aug-
mente brusquement. En 1919 1'école inscrit 130 éléves. En
1930, I'école est transformée en fondation autonome
reconnue d'utilité publique. Des cours que nous appelle-
rions aujourd’hui cours de recyclage sont organisés dés
1833 pour montrer les progrés dans les arts textiles.

Pendant "1a deuxiéme guerre mondiale I'école est
transférée 4 Toulouse, puis 4 Lyon. A Mulhouse les Alle-
mands installent un institut supérieur du textile.

Aprés la libération en 1948, I'école fut assimilée &
une école nationale supérieure d'ingénieurs. En mai 1952
elle est rattachée a I'Université de Strasbourg comme
institut d'Université. Quelques anndes plus tard on cons-
truisait une nouvelle école sur un terrain cédeé par la ville,
Les anciens batiments abritent des centres de recherche
associés aux C.N.R.S.

Les événements de mal 1968 ont €té ressentis comme
une epoque de réflexion. Au terme de la ioi d’orientation,
'Université de Strasbourg n'ayant plus son uniié, I'école
sera dotée de statuts analogues & ceux d’'une unité d'en-
seighement et de recherches préparant & un dipléme d’in-
génieur.

On peut regretter que cette histoire trés vivante ne
montre pas assez le visage de I'étudiant ni ses transfor-
mations non plus que les destindes de quelques éléves
mais fes auteurs ont voulu étre brefs. Quelques belles gra-
vures ainsi que d'intéressants poriraits agrémentent ce
livre. La reproduction de [laffiche annongant Pouverture
du cours de chimie de 1822 qui porte 1a date en frangais
et en allemand est assez curieuse car elle demande dix
préparateurs qui sont priés de se faire connaitre. Ce
nombre parait affreusement élevé pour un seul cours.
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Pout-8tre une recherche permettrait-elle de savoir guelles
tAches leur &taient configes.

Maurlce BAYEN.

L'éducation telle qu'elle ful, documents pour servir &
Phistoire des collectivités d’éducation. — Réunis par
Marion Coulomb. — Bruxelies, Ministére de I'Fducation
mationale et de la Culture frangaise, 1970. — 24 cm, 612 p.
(Coll. Mélanges pédagogiques).

Brillante introduction par Marion Coulomb qui note
les difficultés de [I'histoire de I'éducation a ses débuts.
L’apprentissage des techniques était quelquefois entouré
de secrets (cet usage n'a pas complétement disparu);
gquelquefols il n'était pas mentionné dans les textes. Ceux
qui écrivalent ne jugeaient pas utile de décrire les tra-
vaux manueis; la taille du silex ou le transport des
pierres a Baalbecq ne pouvaient pas étre tenus secrets.
L'auteur distingue bien I'éducation de la pédagogie et de
lenseignement; peut-8tre ne précise-t§il pas assez les
différents aspects de cet apprentissage de I'art de vivre.
Marion Coulomb retrace la difficulté des recherches dues
& la disparition des archives non seulement de celles qui
correspondent & des péricdes trés anciennes mais des
plus modernes. |l rappelle que les chefs d'établissements
ne se soucient généralement pas de conserver les fonds.

Cet ouvrage d'un peu plus de 600 pages qui contient
des textes généralement courts permet de saisir au pas-
sage bien des traits, des détails passionnants de I'éduca-
flon. Celle qui était donnée & Sumer jusqu'a celle qui
s'installe en Chine. On s’apergoit avec élonnement qu’en
Egyples on renvoyait le maitre & I'asteller, non systémati-
quement comme chez Mao-Tsé-Tong mais pour raison
d’incompétence ot d’incompréhension de I'Ame humaine.
Blen des mauvaises méthodes de I'éducation sont rappor-
tées. Les conseils de vols aux jeunes Spartiates pour leur
permstire de ne jamais souffrir de ta faim. Les délations en
Perse pour l'enseignement de [a justice (on punit celui
dont le larcin a été reconnu et on punit celut qui a porté
une fausse accusation). Une leitre de Saint-Jéréma sur
I'éducation d'une jeune chrétienne montre tout l'ascé-
tisme imposé dans cetie formation qui ne tolére aucun
plaisir : « qu'eile soit sourde aux instruments : (a fidte, la
lyre, la cithare. » La régle de Cluny concernalt des cor-
rections, on trouve « Au chapitre les éléves s’adressent
mutuellement des reproches s'ils en ont la raison; g'ils
sont surpris & cacher une faute de propos délibéré celui
qul s'est tu est frappé autant que celui qui & commis Ia
faute ». Gerson fait de la délation un devoir. Saint Jean-
Baptiste de la Salle, plus tard, une régle. On retrouve cet
espionnage mutuel dans les colléges anglais du Moyen
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Age. Pendant longtemps la vie de I'écolier est un véritable
martyre. L’école demeure un lieu ol les enfanis sont sou-
mis & une autorité mesquine qui ne leur permet aucun
plaisir. Au collége d’Ath en 1646 Ia régle dit: « ls ne se
coucheront ni sur e ventre, ni sur le dos, mais bien sur le
coté droit et s'endormiront les bras croisés. » « On cha-
tira de verges ceux qui nageront, patineront sur la glace,
feront des boules de neige. » Le premier réglement du
coliége de Roeulx commence par: « Tout étudiant qui
dorénavant sera rapporté avoir Joué aux cartes et aux dés
dans le collége sera fouetté sans rémission de quelque
condition qu'il soit. »

On voit tout l'aspect négatif de cette éducation sans
oublier le silence généralement imposé pendant les repas.
Une page de Soustelle sur les Aztéques au XV|° sigcle
comparg la formaiion des prétres nourrie de mortifica-
tions {(aucune nuit n’'était entidqrement consacrée au som-
meil) &4 celle des guerriers ol les distractions étaient
nombreuses &t recommandées.  s'agissait de former des
types d’hommes trés différents.

Ce souci d'ascétisme de rigueur existe pendant les
périodes modernes. Pour les petites pensionnaires de
Port-Royal, Jacqueline Pascal dans son réglement indi-
que : « On a grand soin de ne pas lgs entretenir dans la
distraction, les exhortant de manger de tout indifférem-
ment » (pratique que s'imposalt plus tard Gandhi), « de
commencer par celles de leurs portions gu'elles aiment
le moins... » « Elles doivent toujours avoir les yeux bais-
sé&s sans regarder de cdté ni d'autre... »

Fénelon voit les dangers de cette vie ol 'on ignore
le monde. [l écrit, s'adressant & une mére de familie :
« Mais si cette fille sort de son couvent et passe & un
cerfain &ge dans Ja maison paternelle, ob & monde
aborde, rien n'est plus A cralndre que cetie surprise et
que ce grand ébranlement d'une vive imagination.. Je
conclus don¢ que Mademoiselle votre fille est mieux
auprés de vous que dans le meilleur des couvents que
vous pourriez choisir. Mais il y a peu de méres & qui Il
solt permis de donner un conseil parell, »

Imprégnée de méflance, cette recommandation vis-
#vis de Fécole pourrait peut-gire aujourd'hui s'appliquer &
certaines écoles maternelles.

La lecture des statuts de 'Académie et de I'Univer-
sité de Paris de 1598 & 1600 qui fixent les ouvrages a
étudier, 1a méthode d'enseignement, les horaires, mon-
trera que Napoléon n'est pas le responsable que Ion
charge souvent de la sclérose de I'Université. On parle
{atin, on défend Pescrime, on exclut les danseurs, les
historlens, on interdit les livres contenant des doctrines
suspectes.

Au XVII® et au XVIII® sigcles on s'occupe des qualités
humaines, des rdgles de bienséance. On s'attache pour-
tant toujours & éduquer la mémoire. Dés 1774 dans le pro-



jet de pensionnat selon le comité jésuistique, des mai-
tres de danse et de musique sont attachés & T'établisse-
ment.

Le souci de I'hygiéne apparait dans le réglement du
collége installé par Catherine |l & Saint-Pétersbourg :
« Aucun enfant ne pourra étre admis dans les colléges
s'il n'a auparavant été visité par un médecin. » On
retrouve la mé&me préoccupation dans le réglement d'une
école primaire dans le bourg de Ham-sur-Heure: « Les
enfanis qui seront Infectés de maux qui au jugement des
médecinsg pourralent se communiquer A leurs compa-
gnons ne seront point recus dans les écoles jusqu'a ce
qu'its produisent un certificat de médecins de leur gue-
rison, »

Au prytanée [I'hygigne enseignée est la défense de
prendre les peignes les uns des aufres.

Jusqu'ad une date avancée du XiX® siécle, les paroles
de Lavisse qui se plaint du peu de possibilités accordées
pour les soins corporels demeure d'actualité.

Dans les colldges impériaux IPobéissance et la subor-
dination sont des vertus essentielles. La subordination
étant I'8me de la discipline, elle doit &tre telle gu’aucun
éléve ne réponde jamais & l'ordre qui 1ui ssra donné par
un supérieur. Nous ne sommes pas loin de « La discipline
faisant la force principale des armées.. » des réglements
militaires de la [1I* République.

Une page de Taine monire combien, & cette épodue,
le Iycée préparait las éléves aux métiers militaires : roule-
ment de tambour (qui d'ailleurs a subsisté pendant les
vingt premidres années du XX° sigcle), défiles, etc.

A la fin du XIX° sigcle, notamment, on se préoccupe
de la liaison Instruction, éducation. Castermann et Théo-
phite Olivier, pédagogues belges, protestent contre la dis-
tinotion. « Qu'est-ce donc que Péducation, se demandent-
ils et leur réponse est simple: n'est-ce pas tout ce qui
contribue & former 'nomme... » 13 ne se posent pas la
question : « Quel type d’homme? », ni « Qu'est-ce que
I'homme? »

Dans ses souvenirs Lavisse écrit : « Quant & I'éduca-
tion que nous recevions, je pourrais n'en pas parler, nous
ne recevions aucune &ducation. Je ne me rappelle pas
quune seule voix, sl ce n'est la voix morte des vieux
auteurs m’ait adressé une exhortation morale. » Pourtant
un ministre helge de !'lnstruction publique écrit en 1883
aux bourguemestres des villes ol existent des pension-
nats communaux : « Un principe incombe & tous les pro-
fesseurs dans la limite de leur enseignement et de leurs
rapports avec leurs éléves de contribuer a développer
chez ceux-ci les sentiments d’honneur, de justice, de bien-
veillance qu'on exige de tout homme bien élevé. »

Tout cecl est trés vague, et la page de Georges Ber-
thier montre bien qu'a 'écgle des Roches si on-est loin

de la vie inhumaine de certains des colldges d'autrefois,
on n'est pas trds fixé sur le programme d'éducation. Les
cent dernidres pages du llvre sont consacrées & des pays
étrangers.

Une belle page de MaKarenko présente la fagon dont
le professeur doit chercher & connaitre ses éléves.

Des récits sur des difficultés matérielles en Anatolie,
sur I'éducateur qui se sent Investi du devoir de servir de
modéle & la population et d'autres sont bien intéressants.
De méme gu'a un autre titre |a citation de Mein Kampf
qui place au premier plan [‘éducation corporelle. On
regrette pourtant que la période relative au XX° siécle soit
si bridvement traitée. L'ensemble du livre traite de l'en-
seignement beaucoup plus que de Véducation. L'ensei-
gnement supérieur a une place trés restreinte. Pourtant
n'a-t-il pas formé pendant lengtemps la classe dirigeante!
Les réglements ont une grande valeur pour 'érudit, cepen-
dant la vie des éléves est d'une importance primordiale
pour I'éducateur moderne.

Je ne voudrais pas terminer ce compte rendu sur
ces petites critiques. Marlo Coulon a présenté une ceuvre
excellente.

Maurice BAYEN.

FLOURET (Jean). — Cinqg slécles d’enseignement secon-
dalre A La Rochelle {1504-1972). Historique du lycée Fro-
mentin. Contribution & I'histeire de I'enseignement en
France. Préface de Pietre Moisy. — La Rochelle : quar-
tier latin, 1978. — 132 p., 12 pl. en noir.

Au sommaire nous trouvons : Les débuts de V'ensei-
gnement secondaire {1504-1628). Le collége des Jésuites
{1630-1762). De l'expulsion des Jésultes & la Révolution
(1762-1794). L'école secondaire et le collége communal
(1803-1843). Le collége royal et le lycée (1843-1973). Biblio-
graphle.

Comme le note P. Moisy dans sa préface, ce livre
est d’abord un recueil de souvenirs, mais il apporte une
contribution de poids et de valeur & lhistoire méme de
la ville et au dossier de I'évolution de la pédagogie dans
notre pays. I montre notamment combien furent graves
pour la formation des adolescents les conséquences de
I'expulsion des Jésuites et la Révolution. 1l permet de nous
taire constater la réapparition périodique, au cours des
temps, de certaines revendications ou ambitions qui attes-
tent la permanence ou la régularité de résurgences cons-
tantes dans les desseins des citoyens de La Rochelle. Tout
se passe comme si, actuellement, se réalisalent progressi-
yement des ambitions séculaires.
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Ainsi, on peut tirer de Fhistoire des lycées anciens
dans nos villes bien des enselgnements et blen des enti-
chissements dans notre connaissance du passé. Nous
acquérons par elle une vue plus juste de ce que furent
Fimportance et la signification dans la ville et dans la vie
spirituelle et intellectuelle de la nation de ces colléges ou
de ces lycées qui furent vralment des pépinidres.

GILLIS (John R.). — Conformity and rebellion : contrast-
ing styles of English and German youth, 1900-1933
{Conformisme et révolte de la jeunesse anglaise et alle-
mande de 1900 & 1933). — In : History of Education Qua-
terly, automne 1973, XIll, 3, pp. 249-260.

l.'adolescence caractérisait autrefois I'état des jeunes
privilégiés auxquels était épargné le sort d'étre jetés trop
1t sur le marché du travail. L'apparition de groupes de
jeunes, le Wandervdgel en Allemagne (1901) et le Scou-
tisme en Angleterre (1908) symbolisa pour Ihistoire de
I'Europe, Fére de [l'adalescence. J. Gillis établit ici un
parallgle fort intéressant entre ces deux mouvements dont
il étudie l'origine et I'évolution. lls prirent au départ deux
formes totalement différentes. Les scouts conciliaient le
souci de l'utilitarisme des classes moyennes et les goits
sportifs de laristocratie, ils pratiqualent une morale vic-
torienne et nourrissaient des sentiments nettement patrio-
tiques. Les Wandervigel au contraire, provogquants et anti-
militaristes, s'affublaient de vétements bizarres et affi-
chaient une liberté sexuelle délibérément choquante. Majs
ces différences de forme et de style étalent beaucoup plus
superficielles qu'il ne le paraissait de prime abord, elles
provenaient de divergences sociales et politiques et non
de la nature profonde de ces jeunes. Ces deux mouve-
ments se rejoignatent en ce sens qu'ils reconnalssaient et
institutionnalisaient la place dépendante et politiquement
passive d'un corps en pleine expansion. Les dimensions
de ce phénoméne et ses conséquences sur I'évolution
politique et sociale du dernler demi-sidcle posent un pro-
bléme de premier ordre non seulement aux démographes
et aux sociologues, mais aussi aux historiens de I'édu-
cation,
: Marie-Henriette J. de POMMEROL.

KASTLER (C.-F.). — Common schools before the « com-
mon schoo!l revival », New York schooling In the 1790
{L'enseignement primaire & New York vers 1790). — In :
History of Educatlon Quaterly, hiver 1972, pp. 465-497.

A la fin du XVII® sigcle, New York conservalt lg sys-

téme scolaire de la période coloniale en ce qui concerne
'enseignement élémentaire. Ecoles de charité d’un carac-
tére confessionnel et écoles privées payantes se parta-
geaient bien inégalement selon les calculs de l'auteur
5249 enfants entre 5 et 14 ans sur une population de
46 937 habitants. N'entraient pas en ligne de compte les
éléves des colléges qui recevaient une instruction supé-
rieure.

Les quatre écoles de charité accueillaient au total
429 écoliers. Que le Common Council amené en 1796 2
appliquer la loi de I'Etat de New York qui avait ordonné
lannée précédente létablissement d’écoles primaires
(Common schools) ait delibérément opté pour une sub-
vention aux écoles de charité, malgré lopposition des
maltres indépendants qui accueillaient la grande masse
des éléves, ne sauralt surprendre. La décision prise en
faveur des écoles de charité dont Peffectif scolaire restait
infime était une réponse logigque, positive au mouvement
d’émigration qui se dessinait déja. Indiens venus des ter-
ritoires autrefois frangais, Irlandais fraichement débarqués
annongaient par leur présence les masses qui aMaient
déferler cinquante ans plus tard. Elles prefiguraient le
systéme qui s’établirait au milieu du XIX® slécle avec I'as-
sistance et le contrdéle des pouvoirs pubiics.

Un rapprochement avec les &coles de charité de Lyon,
paralléle legitime, puisqu’il s'agit de deux villes marchan-
des, éclaire cette expérience américaine. Lyon en 1789
avec 150 000 habitants comptait 4 000 écoliers dans ses
écoles de charité (Trénard), proportion de 2 %, prés de
laguelle les 429 écoliers des écoles de charité de New
York n'offrent que 0,92 %% de la population urbaine. L'ap-
pui financier dont les écoles de charité de Lyon jouls-
saient depuis 1670 (Compayré), celles de New York ne
l'obtenaient qu'un siécle plus tard. Mais c'était une nou-
veauté insigne pour les autorités municipales dans une
société ol Pinstruction se négociait comme une marchan-
dise au marché.

Germain CALMETTE.

MINDER (Robert). — Legon terminale faite le samedi
19 mai 1973, — Coliége de France, Chalre de langues et
littératures d'origine germanique.

Une longue route de travail, une familiarité exem-
plaire avec deux [langues et deux cultures, la recherche
de ce qui unit, sans oubli des ruptures ni méconnaissance
des contrastes, les visages apercus et les grandes per-
spectives tracées comme les allées qui ravent la forét de
sillons lumineux, il v a de tout cela dans la trés belle

Jegon .terminale prononcée au Colldge de . France .par



Robert Minder qui était titutaire de la Chaire de langues
et littératures d'origine germanique. Il serait sans doute
stérile et vain de tenter quelque résumé. Il parait bien
dans la ligne de cette Revue d'évoquer certains passages
qui donnent particulierement & penser,

Il en va ainsi de la comparaison des sysiémes é&du-
catifs allemands et frangais aux XIX° et XX° sidgcles, inspi-
rée par deux petites phrases écrites respectivement par
Adolf von Harnack et Ernest Lavisse: « L'armée et la
science sont les deux piliers de la grandeur allemande »,
et: « l'instituteur et l'officier sont les deux pillers de la
grandeur frangaise ».

De la conviction de von Harnack procéda Iinstitution
d’'un mécénat scientifique retrouvé & I'origine de ce qui
est devenu la Max-Planck-Gesellschaft. Celle de Lavisse
ast née de sa propre étude des méthodes é&ducatives
allemandes; elle a inspiré son ceuvre de réforme de I'en-
seignement primaire et sa rédaction de manuels d’his-
toire. Ceux qui élevaient les futurs combattants de la
Grande Guerre préparaient, avec une assurance plus ou
moins Innocente, « les balonnettes sous le manteau de
velours de I'humanisme ».

Dans le domaine des études supérieures, l'exemple
de PUniversité allemande devait inspirer les artisans de
la renaissance de I'Université fran¢aise et, en particulier,
Louis Liard.

Dans fe mé&me temps, dans g Cloftre de (a rue d’Uim,
un Alsacien exilé, laic et socialiste militant, Lucien Herr,
soupgonnait peut-étre ce que Péguy allait dénoncer avec
véhémence : l'illusion du libéralisme.

Le chaos est venu, et bientdt revenu. Sur les décom-
bres d'une vie si étrangement proche et lointaine, se
profilent des forces nouvelles. Qu'elles solent & I'Est ou
a I'Quest, elles laissent discerner les mémes dominantes :
I'armée, [a science.

R. Minder revient une fois encore & son domaine, la
germanistique, et a4 l'espérance qui le nourrit, celle de
developper une connaissance familiere et réciproque.
est sans illusions sur la complexité du sujet mais il réunit
avec un prodigieux talent, comme eén une galerie, des
noms qui s’opposent ou s'accordent, de Balzac & Ddblin,
de Heine & Guillaume Apollinaire, Il rappelle la part des
littératures populaires dans Pévolution des esprits.

Sa conclusion invite & la recherche et & 'espérance:
n'excluant rien de la rigueur du savant et de I'érudit, If
sait illustrer d'images persuasives sa citation de Maurice
Halbwachs ; « La poésie des choses fait partie de notre
métier. »

Beau métier, admirablement fait, ainsi rendu aimable
et nécessaire & ceux qui ont été formés par le Maitre

et savent entendre son appsl,
Maurice .BAYEN.

NAYLOR (Natalie A). — The ante bellum College move-
ment : a reappralsal of Tewksbury’s Founding of Ameri¢an
Colleges and Universities (Fondation des colléges et uni-
versites américalnes). - In : History of Education Qua-
terly, automne 1973, XIil, 3, pp. 261-274.

Ms. Natalie Naylor étudie ici 'ouvrage de Tewksbury,
paru en 1932 et réédité en 1965, sur l'origine et la fonda-
tion des colléges et universités américaines, ouvrage de
base indispensable pour ce sujet. L'auteur y établit une
liste des colléges fondés avant [a guerre de Sé&cession,
donnant la date de leur fondation et celle du premier

-diplome délivré par eux. Il inventorie aussi tous ceux qui

disparurent par la suite, aprés une existence plus ou
moins bréve, et recherche les raisons du succés ou de
Féchec de ces entreprises. 1l étudie enfin leur « dénomi-
nation affiliation » ou étiquette religieuse. Pour Iui en
effet tous ces établissements fondés entre la Révolution
et la guerre de Sécession étaient organisés, soutenus et
controlés par des intéréts religieux exclusivement. L'auteur
maintient une trop nette discrimination enfre les « denomi-
national colleges », & é&tiquette religieuse, et les universi-
tés séculidres, organismes de I'Etat. 1l reconnait cepen-
dant que lidéal révolutionnalre du principe de la sépara-
tion de I'Eglise et de I'Etat ne fut réalisé, avant la guerre
de Sécession, que dans trés peu d’universités. Le dévelop-
pement des colléges, que connut 'Amérigue d’avant la
guerre, ne contribua pas seulement & la démocratisation
de Penseignement mais aussi & iélévation de son niveau,
Une étude plus poussée de I'éducation supérieure, dans
les Etats-Unis du début du siéce, devrait comprendre non
seulement les colléges et les universités, mais aussi les
diverses académies, institutions de Jeunes filles, écoles
normales et techniques, instituts littéraires ou théologi-
ques, écoles de médecine et de droit, séminaires.

Marie-Hentiette J. de POMMEROL,

Paedagogica Historica (sous la direction de R.M. Plancke).
— Gent (Belgique), 1972, Xl|, 2. — 24 o, 584 p. — Recueil
d'articles sur I'histoire de 'enseignement analysés ci-aprés
par Pierre JAKOB :

BIERMANN (Rudolf). — Moyens d’éducation ou normes
éducatives. La pédagogie phllanthroplque de Basedow,
Campe et Salzmann (Siécle des Lumieres), pp. 341-369.

Basedow, fondateur du philanthropisme, se pose la
question de la récompense et du chatiment. Selon Iuj,
cette question se régle par la considération de la place
qu'eccupe [a pédagogie. Celle-ci est incluse dans une
compréhension générale d’'ordre mondial : I'éducation est
avant tout un reflet de cet ordre qui s'appuie sur l'auto-



rité, se fonde sur elle, ol l'autorité du pédagogue est le
reflet de celle du pére. Sa conception est monarchique,
soutenue par tout un sysiéme de notes, de listes de
mérite et ainsi de suite. Pour Basedow, le modéle de
I'éducateur est le pére de famille détenteur de !'autorité.
Le rappeler, ¢'est s’ouvrir au progrés, au blen et au
succeés,

Campe reprend ce systdéme de sanctions et de récom-
penses pour montrer & ['éléve ce qui est bien, ce qui est
mal, et pour lui inspirer la haine ou I'amour de l'un ou
de Fautre, étant donné que pour lui, la marche du monde
vers le bien n'est pas inéluctable et que la liaison ne se
fait pas « naturellement » entre le bien et le bonheur,
mais qu'il faut créer cette liaison en se servant dans
I'éducation du systéme des récompenses et des sanc-
tions.

Salzmann, enfin, batit son systéme éducalif sur « la
ligison naturelle entre la cause et son effet » : sl on perd
sa clé, on permet le vol. Il s’agit donc ici d’apercevoir un
ordre du monde et d'y conformer ses actes.

L'intérét de cet article est de monirer combien les
conceptions de I'Aufkidrung interviennent dans la pratique
pédagogique et combien les conceptions générales (ordre
du monde, rapport du bien au bonheur, de la cause &
'effet) ont des conséquences & un niveau pratique, sur
le systéme des récompenses et des sanctions.

HEILAND (H.). — Probldme de la recherche dans les
ceuvres pédagogiques de Locke, pp. 405-459,

L'auteur de larticle montre huit interprétations diffé-
rentes de Locke ol Ies présupposés des pédagogues
interviennent, c¢hacun y retrouvant ses propres idées.
Thése irés intéressante si I'on songe que Locke est un
des piliers de la pensée bourgeoise.

NICKEL (R.). — Les études classiques et le natlonal-
soclallsme, pp. 485-503.

La folie raciste & 'ceuvre dans le discours humaniste.
L'auteur montre combien les défenseurs des éludes clas-
siques reproduisaient I'idéologie raciste : pureté de la
race, races supérieures ot races inférieures, bref, toute la
systématique du délire raciste. Les Grecs et las Romains
devenaient les remparts contre les Rouges et les Juifs;
ay premier rang se trouve Platon dont la parenté exiréme
avec Adolf Hitler nourrit tous les discours. Cet article
donne & penser pour tout ce qui est « Laudator temporis
acti », . . .

RECH (P.). — Communauté et société chez Schleierma-
cher (pp. 504-517).

t'école, pour Schleiermacher, doit remplir ung lacune
qui demeure vide entre la famille et la politique : le trait
d'union entre ces deux champs doit étre assuré par
I'école, I'autorité assurant toujours la continuité enire la
famille, I'école et la politique.

Le concept de communauté n'est pas différent do
celui d’espéce, & ceci prés que ce qui est central en ce
concept, c'est ['inégalité des dons: celle-ci conditionne
le rapport social. L'égallié serait ¢e qui dispenserait de
tout contact, ce seralt lisolement de chacun. Du coup,
la pédagogie ne doit pas &tre égalitaire. Cela s'enracine
dans un concept de la nature qui est différent du concept
habituel : ce n'est pas un ensemble organique mais bien
plutt cela qui fait la nécessité de la vie commune.

Quant a la société, Schleiermacher la définit comme
« une association sans but »; cette absence de buts lui
permst d'étre cosmopolite dans la mesure ol elle n'est
pas liée 2 des volontés particuliéres.

Le rapport de la communauté a la société est celul
du passé au futur, nous n'y sommes pas ehcore, mais il
faut vy tendre.

KURZWEIL (Z.E)). — L’école d’Odenwald. — In : Paedago-
gica Historica, XIil, 1, 1973, pp. 23-56.

Nécessité pour Pécole d'étre & la campagne pour
joulr d’un beau paysage, &tre proche de la terre malis
cependant pas trop éloignée de la ville pour que les
maitres puissent toujours se perfectionner. A I'école, se
pratiquent le travail manuel, agricole, intellectuel, mais
aussi le sport.

L’idée principale de Paul Geheet est celle qu'illustre
cetie phrase de Pindare : « Deviens qui tu es. » Du coup,
tout est centré sur l'individu : on se référe & Kant, &4 Hum-
boldt, pour apercevolr ce qu'est I'étre humain et son
humanité (Menschsein).

Pour les cours, I'éldve dispose d’'un choix absolu: le
maitre n'est & que pour veiller & Péquilibre individuel,
tant moral que scientifique. Les éldves sont des « cama-
rades » et les malires des « coopérants ». La mixité existe
tout au long des anndes et les éléves sont organisés en
« familles » formées avec les maitres. Assez régulidrement
(15 jours & 3 semaines), les é&léves se réunissent en
assemblée générale pour délibérer de 1a vie de I'école.

) L'idée de l'autorité n'est cependant pas contestée :
I'idée du respect est fortement ancrée, ainsi que tous ses
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présupposés humanistes (Kant, Gosthe: il v a toute une
idéologie de la personne humaine). Ce qui inspire cette
pédagogie, c'est I'idée de l'inégalité et de VYunicité de
lindividu : elle s'oppose & une pédagogie égalitaire.

. Pierre JAKORB.

Quelgues aspects de Penselgnement en Selne-Inférfeure
au XIX® siécle. — Académie de Rouen, Annales du
C.R.D.P. de Rouen, Cahiers d’histoire de I'enseignement,
n® 1, 1973. — 30 cm, 152 p.

Le premier numéro des Annales du Gentre régional
de documentation pédagogique de Rouen (1973) est
consacré & quelques aspects de ['hisioire de [I'enseigne-
ment dans cette région au XIX° siécle, traités en neuf
articles d'inégale importance.

Dans le premier article: lLes Boursiers au collége
royal de Rouen de 1814 3 1848 (pp. 7-15), M.J. Vidolene
commence par un rappel institutionnel du sysiéme des
bourses dans les lycées sous I'Empire, la Restauration et
la Monarchie de Juillet; on observe la diminution progres-
sive des bourses d'Etat, compensées particllement seule-
ment par les bourses communales. Puis il passe en revue
les arguments avancés par les candidats aux bourses du
lycée de Rouen pendant [a période 1814-1848 : on retien-
dra I'idée que les bourses ne sont accordées gu'aux can-
didats dont le rang social correspond & I'éducation du
lycée; on écarte ainsi sous la Restauration le filz d'un
appariteur da police de Dieppe car « |'école primaire est
suffisante pour I'état auquel il est destiné » (p. 12), L'ar-
ticle montre qu'on fait plus grand cas du loyalisme poli-
tique des parents ou des états de service des péres que
du simple état de la fortune. Mais on peut regretter dans
cet articls I'absence de chiffres et les statistiques.

Dans Particle : La faculté des leltres de Rouen (1809
1816) (pp. 17-34), V.M. Marcel Boivin rassemble en une
heureuse synthése toutes les données existantes sur cette
éphémeére Institution. L’arrété du grand maitre de I'Uni-
vergité : Fontanes (20 julllet 1809) crée fa faculté des
tetires de Rouen et nomme les professeurs aux 5 chalres
de philosophie, d’histoire, de litiérature latine et de |tté-
rature grecque qui le constituent. auteur retrace brié-
vement la carriére antérieure des professeurs nommsés :
tous furent professeurs de collége sous I'Ancien Régime,
Les programmes des cours restent prochent de ceux des
lycées et ressemblent aussi aux enseignements des col-
légges d'Anclen Régime; ils n‘accordent guére de place
qu'a histoire et aux textes de I'Antiquité ciassique.

Peu d'étudiants suvivent les cours en dehors des
lycéens pour qui l'assistance est obligatoire pour obtenir
le baccalauréat {un tableau a la fin de l'article donne,
trimestre par. trimestre, le nombre d'inscriptions sous cha-

que professeur). La faculié est pratiqguement réduite au
réle d'un jury de baccalauréat puisqu'en dehors de ce
grade, deux licences seulement furent accordées mais
aucun doctorat. Dés 1811, le grand maitre de |'Université
g'ingquidte du relatif insuccés des facultés des lettres. La
Restauration tranche par la suppression de 17 facultés
des lettres (sur 23 créées en 1808), au nombre desquelles
celle de Rouen (ordonnance du 16 janvier 1816), La sup-
pression n'eut aucun retentissernent & Rouen. L'auteur a
ajouté 3 un article de précieux tableaux des inscriptions
aux facultés des lettres et des dipldmes délivrés par elles
pour ['ensemble de la France.

L'article de Paule Cousin, Les professeurs de l'en-
seignement secondaire en Seine-Inférieure (1880-1914)
{pp. 35-62) dressa un tableau précis et vivant du milieu des
professeurs de lycée avant la guerre de 1914. Les profes-
seurs du lycée Corneille, plus précisément analysés, sont
isstus de milieux modestes par rapport & la bourgeoisie
dont ils enseignent les fils: le gros du contingent sont
fils d’artisans ou de fonctionnaires (voir le tableau 4 fa fin
de l'article). Loin de constituer un corps homogéne, les
professeurs appartiennent & des groupes étroitement hié-
rarchisés, souvent hostiles les uns aux autres, dont le
plus mal considéré est celui des répétiteurs, trés mal
rémunérés et astreints & une discipline quasi monacale.

L'auteur analyse le comportement social de ces pro-
fesseurs fortement marqués par la falblesse de leurs reve-
nus et du peu de considération sociale dont lls joulssent.
Les bas salaires sont compensés par les heures supplé-
mentaires et les legons particuliéres, pour les professeurs
issus de I'école normale supérieure par le cumul avec
un poste de l'enseignement supérieur auquel est attachée
une plus grande considération. L'aspect pénible du métier
est mis en lumidre (I'espérance de vie des professeurs
est 4 cette époque Inférieure & la moyenne nationale).

La comparaison s'impose des données de lauteur
avec les résultats fournis par Pau! Gerbod dans sa thése,
« La condition universitaire an France au XIX° sigcle »
(Paris, P.U.F., 1985) : ie profil social des professeurs de
Rouen est proche de celul du recrutement national tel gu’il
est donné par Gerbod en deux coupes antérieures (1842,
p. 110 et 1877, p. 581); on observe cependant un apport
plus [ourd des artisans (le quart, comme en 1842 pour la
France, mais non plus en 1877, ol ils ne constituent plus
que 15,5 %), des employés et des fonctionnaires; on peut
ainsi discerner & Rouen un recrutement plus populaire.

La région est trés marquée par la concurrence entre
établissements libres et publics {des tableaux statistiques
sur la présentation de ces différents établissements sont
donnés A& la fin de l'article). La société rouennaise est
toujours préte 4 dénoncer l'attitude politique des profes-
seurs de I'enseignement public ; pendant V'affaire Dreyfus,
la presse locale se fait généreusement V'écho des inci-
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dents survenus au lycée entre éléves et professeurs sus-
pectés de « dreyfusisme ». Cet état d'esprit explique
peut-&tre que les professeurs se manifestent peu sur le
plan revendicatif et politigue et donnent nettement la pré-
férence (surtout au début de notre période) 4 leurs recher-
ches scientifiques et littéraires. La Ligue de l'enseigne-
ment, créée & Rouen en 1868, et I'Université populaire,
animée par des professeurs, ne prennent leur essor qu'a
partir des années 1880-1800.

Membre lul-méme de la société d'émulation de Rouen,
André Dubuc fait, dans son article sur les cours techniques
de la société libre d’émulation de la Seine-Maritime (1834~
1964) {(pp. 63-80), |'éloge de ses initiatives en matiére
d'enseignement technique. Les premiers cours apparais-
sent en 1834, suscités par la carence de ['enseignement
technique dans les établissements d’enseignement, carence
particulidrement ressentie & Rouen, ville portuaire, mar-
chande et industrielle. Les premiers cours, donnés gratui-
tement, sont ceux de droit commercial, d'économie politi-
gue, et de comptabilité commerciale (1834). lls se multi-
plient ensuite; il ¥ en a 9 en 18589, incluant des cours
techniques destinés & I'industrie. On compte 130 inscrip-
tions aux divers cours en 1862 (voir le tableau des cours
de 1834 & 1964, p. 76).

Les cours furent suivis assidiment jusqu'a la seconde
guerre mendiale; une vingtaine de cours existent entre les
deux guerres, on compte entre 800 et 1000 inscriptions
en dépit d'un droit d'inscription établi en 1921. Aprés la
guerre, les cours ont moins de succés et disparaissent
progressivement; le dernier est fermé en 1964.

Jean-Claude Marquis qui a fait son D.E.S. sur les ins-
tituteurs en Seine-Maritima (publié¢ dans le Bulletin de
'Association des anciens éldves de I'école normale d’ins-
tituteurs de la.Seine-Maritime, n® 426, avril 1970, pp. 3-52)
consacre au recrutement géographique et social des ins-
tituteurs un article trés riche : Le recrutement des
gcoles normales de la Selne-Matitime de 1880 & nos Jours
(pp. 81-88). Au point de départ est |a date de la lafeisation
de I'école normale de gargons {ouverte en 1820 sous les
Frares des Ecoles chrétiennes) et de la création de celle
de filles. Jusqu'en 1900, parmi les gargons, les ruraux ont
une écrasante majorité (80 %o en 1898-1902), ce qui cor-
respond aussi au mode de recrutement : les éldves vien-
nent directement des écoles primaires oll ils ont été for-
més par Pinstituteur jusqu'a l'dge (16 ans) et le niveau
(B.E} requis pour le concours d'entrée. Le poids de l'ori-
gine rurale est plus faible pour les filles,

Assez large au départ {on remarque la part impor-
tante de la région parisienne et du centre), le recrutement
géographique des deux écoles s’homogénéise au cours
des années et se circonscrit au département de la Seine-
Maritime.

L'évolution de lorigine sociale des normaliens (voir
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les tableaux p. 87 & 89 et en fin d’article) est particulié-
rament intéressante. La part des fonctionnaires, établie
grosso modo & 40 % (dont 25 %o d'instituteurs) avant 1939
diminue beaucoup dans les sondages postérieurs 4 la
guerre : 23 % de fonctionnaites (dont 9 % d'instituteurs)
en 1948, 28,2 %o en 1954 (dont 9,5 % d'instituteurs). lLes
fils de fonctionnaires boudent-ils la carriére d'instituteurs
pour d'autres mieux considérées? Les cultivateurs décrois-
sent aussi, passant de 21,5 % {1892-96) & 13,75 % (1910-
1914), puis a 10 % environ par la suite, ce qui, compte
tenu de I'émigration rurale, manifeste une solide tradition
de recrutement. Employés et commergantis restent sta-
bles : autour de 25 % au total.

Au contraire, les ouvriers urbains fournissent un
contingent de plus en plus important : autour de 20 %
avant 1914 (comptés avec les artisans), 15 %o dans la
décennie 1915-26 (toujours compiés avec les artisans),
21,5 % en 1939 (seuls), 37,5 % en 1948, 29,4 %% en 1954.

Les renseignements sur l'origine sociale des institu-
trices sont mgins nommbreux mais les résultats des son-
dages s'harmonisent avec ceux obtenus pour les gargons.

Les bataillons scolaires en Normandie sont étudiés
par Georges Merlier (pp. 99-128).

Créés & partir de 1882 (décret du 8 juillet 1882, publié
pp. 107-108) dans P'optique de la revanche qui a suivi la
défaite de 1870, les bataillons scolaires sont l'ceuvre de
« laics » républicains, lis ne surviveni gudre aux années
1890. L'auteur donne le texte méme de nombreux rapporis
et correspondances sur les exercices des bataillons sco-
laires; ce recours aux textes rend plus vivant cet épisode
de I'histoire de I'enseignement.

Les trois derniers articles, G. Werif : Apergu sur les
sources de I'histoire de Fenseignement aux archives de la
Seine-Maritime (pp. 129-144); G. Tournouér : L’Histoire
de l'enseignement en Seine-Maritime a la bibliothéque
municipale de Rouen (pp. 145-146); et Francis Hazard :
La Société des dtudes locales dans I'enseignement public,
section de la Seine-Inférieure (pp. 147-152), permettent
d'établir la bibliographie exhaustive du sujet; le recense-
ment des archives concernant 'enseignement est particu-
lidrement précieux étant donné la dispersion des fonds
qui débordent largement les séries D (enseignement sous
I'Ancien Régime) et T (aprés la Révolution).

Marie-Madeleine COMPERE.

The Reform of Japanese Higher Education : Report of the
Central Council for Education of Japan (La réforme de
I'enseignement supérieur japonais: Rapport du Conseil
central japonais pour I'éducation), — In : Minerva, veol. Xl,
numb. 3, juillel 1973, pp. 387-414.

En juin 1971, le Conseil général pour I'éducation du



Japon proposait au ministre un plan de réforme, dont une
partie concernait notamment I'enseignement supérieur. Ce
dernier devait autrefois contribuer & la culture et au déve-
loppement de 'homme. Aujourd’hui, P'université doit en
plus faire face & des réalités nouvelles, remplir des obli-
gations envers la société, collaborer avec elle & 1'élabora-
tion de programmes destinés & définir la direction dans
laquelle recherche et éducation doivent &tre poussées.

La réforme de l'enseignement supétieur pose diffé-
rents problédmes. L’évolution de la scociéié exige de cha-
que individu un accroissement de ses talents et une élé-
vation de son niveau de culture. L'enseignement supérieur
doit I'alder & découvrir et & développer ses qualités et ses
compétences professionnelles, & défricher de nouveaux
champs d'action, Par ailleurs, dans I'enseignement comme
dans la recherche, la spontanéité et la créativité doivent
étre respectées. Il est indispensable de garantir ["auto-
nomie des universités, tout en freinant leur caractére
exclusif,

Quelques grandes lignes directrices peuvent ainsi se
dégager et aider & jeter les hases d’'une réforme. Il faut
diversifier |'enseignement, réformer les programmes en

insistant sur les connaissances générales, 'étude appro- -

fondie des langues étrangéres et I'éducation physique. 1l
faut revoir les méthodes d’enseignement, y adapter les
techniques nouvelles, intensifier les séminaires et sessions
par petits groupes.

I importe enfin de garantir la séparation entre |'en-
seighement et la recherche, tout en facilitant & chacun
le passage de l'un & l'autre. Le rapport insiste sur la
nécessité d'ouvrir I'enseignement supérieur & tous, et non
pas seulement a ceux qui sortent de enseignement
secondaire. Il faut réformer les conditions d'admission
dans I'enseignement supérieur. L’échec ou le succés &
I'examen d’'entrée & une université ne devraient pas pren-
dre plus d'importance que lenseignement qu'elle s’ap-
préte & dispenser. La sélection doit étre remise en cause,
car il faut se défier de toute forme de « diplomocratie ».

Marie-Henriette J. de POMMEROL.

Revue du Nord. Revue historique trimestrielle, n® 217,
avril-juin 1973, 100 p.

Ce numéro porte essentiellement sur lhistoire de
I’enseignement primaire dans le département du Nord, sur
une période allant du XVI° siégcle au XIX® siécle. Le pre-
mier document concerng l'histoira de I'enseignement pri-
maire dans Pensemble du diocése de Tournai, et résulte
d’une enquéte menée pour le compte de Philippe 11 pour
déceler parmi les mattres d'écoles en fongction, ceux qui
avaient adhéré aux doctrines nouvelles et par conségquent
ne paraissaient pas étre de bong catholiques. Vient ensuite

une étude sur les manuels scolaires au XVIII® siécle et
sous la Révolution, poriant essentiellement sur les manuels
d’histoire et de géographie.

'l n'y a pas eu réellement d’école normale de filles
dans le Nord avant 1883, il existait cependant & Douai
depuis 1845 un cours normal de filles et l'on s'occupait
déja dans ce département et ce avant la loi de 1879, de
la formation d'institutrices laiques. Enfin aprés une étude
sur les miséres de enseignement primaire &4 Lille sous la
Restauration est abordé le probleme des pétitions de
1872 et une analyse de contenu nous permet de déter-
miner le sexe et lorigine géographique et social des
signataires regroupés en deux camps, les républicains
d’une part, les catholiques de 'autre.

Marie-Antoinette FROPO.

ROUCK (Joseph 8.). — Yugoslavia’s history of education
before 1918 (Histoire de !'enseignement en Yougoslavie
avant 1918). — In : Paedagogica Historica, XIH, 1, 1873,
pp. 66-34.

Un préambule rappelle Fhistoire comparée de la Ser-
bie, de la Slovénie, de la Croatie et fait paraftre les bar-
ridres linguistiques, politiques, religieuses entre ces trois
ethnies. 1l évoque le mouvement yougoslave de la pre-
miére partie du XIX° siécle né du concept de lillyrianisme
qui ne tenait compte ni de l'indépendance de la Serbie,
ni de la descendance non slave des lllyriens, ni des dif-
férences de religions et qui aboutit cependant & la créa-
fion de la Yougoslavie aprés la premiére guerre mon-
diale. En 1918 les conditions d’éducation étaient difficiles.
On ne trouvait dans les provinces précédemment gouver-
nées par I'Autriche-Hongrie qug 54,8 % de la population
sachant lire et écrire. L’histoire de ['éducation dans les
trois populations est ensuite détaillée,

Les Serbes considérent Saint-Sava, 1176-1236, comme
le pére des écoles. Il fut le premier archevéque de Serbie,
it fonda neuf évéchés, créa au Mont-Athos un monastere
serbe qui pendant le XII°® et le X!lI° sidcle devant un ¢en-
ire d'études religisuses de haute qualité., Cette vocation
enseignante s’étend bientdt aux couvents. Au XIV° sigcle,
la loi exige par village une école que les Turcs fermeront
au XV° siécle,

Plus tard, sous la domination aufrichienne, les Serbes
furent autorisés & ouvrir des écoles é&lémentaires: un
lycée, un séminaire sont fondés a Karloves, un lycée &
Novy-Sad. Un pédagogue de talent, Dositey-Chradovie
(1742-1821), s'efforga d'élever la langue serbe parlée au
rang de langue littéraire. Comme pédagogue, il pense
surtout aux qualités morales que doivent développer |'édu-
cation. li est influencé par Montaigne, Lockes, Rousseau
qu'il connalt_par les adaptations allemandes.
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Lidée de la démocratisation de l'enseignement en
Serble est attribuée & Vuk Karadzic (1787-1864) dont la
pensée rejoignait & maints égards Obradovic. Pendant la
courte existence napoléonienne de I'lllyrée, il émigra 2
Vienne of il connut Jerngy Kopitar qui le persuada du
besoin d'une langue vernaculaire pour ['lilyrée. Karadzic
publie alors un dictionnaire. i rétablit "alphabet cyrillique
et fixe la grammaire de la langue serbe. Celle-cl devient la
langue gouvernementale.

La lol moderne sur I'éducation date de 1834 {(elle est
révisée en 1857, 1863, 1882). Fréquentation obligatoire de
I'école pendant & ans.

En 1904 on c¢rée des jardins d'enfants. Avant 1914
I'ensemble scolaire était peu satisfaisant. Des &léves
étaient souvent obligés de faire 15 km A pied pour se
rendre & I'école ol ils devaient apporter leur nourriture.
La condition de maitre n’éiait guére enviable. Le salaire
&tait comparable 4 celui d'un gendarme. lls sont méme
privés du droit de vote.

Aprés le traité de Berlin le gouvernement fonde I'uni-
versité moderne de la capitale qui se développe jusqu’a
1914, A pariir de 1886 de nombreuses Real Schule sont
crédes ainst que huit écoles secondaires de jeunes filles.
Les écoles professionnelles et techniques étalent médio-
cres. L'école d'éducation physique et ['Académie mili-
taire possédaient une sérieusa réputation.

L'histoire de I'éducation en Slovénie et en Croatie
est considérée dans les temps modernes. Le mouvement
de résistance & l'autorité autrichienne commenga & la fin
du XVIIi° siécle. Valentin Vodnik {(1757-1819) par ses poé-
mes chante I'lllyrie et demande la fondation d'un royaume
par Napoléon. lf fit le premier fraité de langue slovine. La
démocratisation des écoles fut réalisée par l'évéque du
Levant Antoine Martin Slomsek (1800-1862). Pour Iui,
I'école et I'église sont les pbles de régénération morale
et nationale. Les essais de démocratisation sont ensuite
tentés a V'Académie Operosorum a Ljubljana. Le ministre
de 'Education demande & Slomseck de rédiger plusieurs
livres de classe en langue slovéne. Avec Einspieler (1813-
1888) dont Tactivité politique fut finalement conservatrice
'association Saint-Mohor assura la publication de livres
slovénes bon marché.

La tendance progressiste est représentée par Andrey
Prapotnik, un professeur auteur de nombreux livres pour
la jeunesse et pour le peuple. Dans son journal « Le tra-
vailleur de FEducation » il défend la langue slovéne. Bien
que non théoricien de I'éducation il a publié un grand
nombre de traités méthodologiques. Aprés la premiére
guerre, le journal changea de nom et fut l¢ défenseur des
professeurs contre la réaction.

Thomas Mazarik, professeur de [I'Université Charles
de Pragues influenga profondément la pensée politique
croate et slovéne. N essaya de faire de Prague le centre
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démocratique de la culture slave et noua des relations
d'amitié avec les leaders serbo-croates. Dans son esprit
les petites nationalités pouvaient survivre gréce a une
plus haute moralité et une meilleure éducation.

Les &tudiants slovénes allaient & Prague faute d'uni-
versité. L'institut d'études supérieures de philosophie et
de théologie créé en 1596 a Ljubljiana avait été trans-
formé en lycée en 1793 et fixé & Irmsbrick. Une univer-
sité fut créée par Napoléon & Ljubljana. On y enseignait
la philosophie, le droit, la médecine et la théologie. Le
retour des Autrichiens rabaissa I'université 4 qui fut retiré
le droit de conférer des grades. Eile fut fermée en 1848
et ne fut rétablie qu'en 1918.

L'influence de Mazarik s’étendit aussi sur la Croatie.
Ljudevit Gay (1809-1872) gagne un grand nombre de
jeunes Croates au mouvement llyrique. II réforme Portho-
graphe slovéne.

Une forme poétique est donnée & ['Hlyrianisme par
Pet Préradovic (1818-1873). L'évéque Jossi Juras Stross-
mayer fonde ['Académie dé Zagreb en 1867, Academle
méridionale slavone et une université dans la méme ville.
Des professeurs de valeur vinrent y enselgner. Les recher-
ches tendaient naturellement a favoriser I'histoire natio-
nale. Les Croates eurent la chance d'avoir de bons corga-
nisateurs de [I'éducation nationale. Ivasé Filipovié par
exemple, créateur de l'association littéraire de pédagogie
serbo-croate qui avec le musée croate de ['éducation
publie des traductions de Commenius, de Spencer, de
Rabelais.

En 1918, dans un pays qui comprenait beaucoup d'il-
leitrés, le folklore se transmettait encore oralement de
générations en générations. Cependant, une communauté
de vocation naquit dans le royaume serbe, croate, slave.

Maurice BAYEN.

SPIDLE Jr (Jake W.). — Colonial studies In Imperial Ger-
many (Les études coloniales dans 'Allemagne impériale).
—= In : History of Education Quaterly, automne 1973, XU,
n® 3, pp. 231-249.

Il ne s’agit pas des études dispensées par les Alie-
mands dans leurs colonles avant que le traité de Versail-
les ne les leur efl enlevées. Ni les écoles instaliées par
I'Allemagne dans ses anciennes colonigs, ni les program-
mes d’enseignement ne sont décrits. }| est question des
efforts faits a Vintérieur du Reich de Guillaume |l pour
préparer les hommes 2 faire ceuvre utile dans les colonies.
La phrase d'un membre du Reichstag qui disait six ans
avant la guetre de 1914 : « L’histoire de I'Empire colonia!
altemand est un long et triste spectacle de deceptions, de



cruautés, d’abus sexuels, d'effrayants mauvals traitements
des indigénes; toutes choses qul ne constituent pas une
page de gloire » est opposée & l'avis exprimé par William
Rogers (Great Britain and Germany's Lost Colonies 1904~
1919, Oxford 1967): « Si un sondage avait été fait en
Angleterre avant aolt 1914 le résultat aurait sans doute
été que les Allemands étaient considérés comme les meil-
leurs coloniaux apréds les Britanhiques. »

Les crises coloniales allemandes de 1904 & 1907
conduisirent & des changements dans la bureaucratie
coloniale allemande. La nomination comme directeur colo-
nial du banguier Bernhardt Dernburg, homme aux idées
trés positives et trés modernes, amena un remaniement
complet des administrations africaines. Dernburg ne ¢essa
de précher la necessité d'une éducation particuliére pour
fa préparation des administrateurs coloniaux.

Trois institutions ont joué un grand rble dans cette
préparation. Deux d'enire eiles avaient vu le jour préceé-
demment : le Seminar fir Orienfalische Sprachen crée en
1887 par Bismarck pour des fonctionnaires des affaires
etrangéres. On y avait d'abord enseigné les langues orien-
tales connues: arabe, japonais, Industani, eic. mais
ensuite on avaii ajouté les langues coloniales e les dia~
lectes. Puis on avait voulu faire prendre conscience aux
étudiants de problémes pratiques qui se posaient dans les
protectorats : {ois islamiques, coutumes tribales, dévelop-
pement du commerce, etc. A cétd des professeurs d’Uni-
versité furent placés des hommes qui avaient l'expérience
des colonies. Le plus intéressant institut est la Deutsche
Kelonialschute située dans la commune de Witzenhausen.
Elle était destinée a former des hommes d’affaires pour
les colonies, Fondée par un groupe de protestants, elle
avait comme wvue lointaine de former des éléves qui
seraient de bons propagandistes religieux et patriotiques
et quelquefois des missionnaires. De 1899 4 1914 {'école
forma plus de 700 coloniaux. Elle a lié la culture génerale
a de durs labeurs des champs, des réparations de machi-
nes, des travaux manuels de toutes sortes. Une idée force
du leader de cette maison était la valeur morale que les
étudiants devaient acquérir & I'école. Cette formation de
Fhomme était une réaction contre I'éducation secondaire.
Cette institution n'a pas cessé de vivre. Son étiguette a
changé. Elie s'appeile maintenant Deutsche Ingenieur-
schule fiir Ausiandische Landwirtschaft.

En 1907, I'enthousiasme créé par la nomination de
Dernburg conduisit la ville de Hamburg sur la suggestion
du sénateur Melle & créer un nouvel institut colonial.
L'idée était de former & la fois des administrateurs, des
commercants et du personnel scientifique. Les futurs
administrateurs en contact avec le commerce du port de
Hamburg prendraient conscience de 'ampleur des ques-

tions économiques dont ils auraient 4 s’occuper. Les spé-
clalistes scientifiques seraient formés pour la chimie,
agronomie, la minéralogie, la médecine tropicale. Le
nouvel état d’esprit voulait avant tout donner un ensei-
gnement pratique. |l a disposé d’'un corps enseignant de
grande valeur, de crédits d'équipements considérables.
Sa courtg durée 1908-1918 ne permet pourlant pas de dire
quelle a &t& son Iinflugnce véritable sur l'esprit colonia-
liste allemand.

Quelques auires établissements de moindre impor-
tance sont cités & la fin de l'article telle Jacadémie
coloniale créée a I'Université de Halle en 1907.

Maurice BAYEN.

THOMAS (Carla R). — Philosophical anthropology and
educational change : Wilhelm von Humboldt and the Prus-
slan reforms (W. von Humboldt et les réformes prussien-
nes). - In : History of Education Quaterly, automne 1973,
Xitl, 3, pp. 219-229.

Carla Thomas résume ici 'eeuvre du penseur Wilheim
von Humboldt (1767-1835) qui fit partie du ministere des
Culties et de linstruction publigue de Prusse en 1809.
Chargé de la réforme de I'enseignement, 1l essaya de
transposer dans un nouveau systéme d'éducation son
idéal de parfait épancuissement de la personne humaine,
qui risquait, selon |ui, d'étre freiné par l'intervention de
I'Etat dans ce domaine. Les pouvoirs publics devaient se
précccuper avant tout de former des hommes, et non pas
tant des citoyens. II introduisit dans les écoles des métho-
des pédagogiques de Pestalozzi. L'accent était mis, dans
les classes élémentaires, sur l'unicité des connaissances,
et ioute spéclalisation était déconseillée, L.a paix de Tilsitt
avait fait perdre & la Prusse 'université de Halle, et Hum-
boldt mit tout en ceuvre pour obtenir la fondation de celle
de Berlin, qui devint le symbole de la restauration de la
culitre prussienne. Le véritable sens du mot unlversité,
d'aprés i, impliquait qu'aucun champ de la culture ne
devait &tre exclu. L’éducation universitaire devait permet-
tre & I'dtudiant Facquisition de principes généraux, l'ac-
cés au monde supérieur des idées, son initlation & une
recherche scientifique originale. Les relations maiftre-éléve
étajent modifiées, I'étudiant n'apparaissant plus comme
enseigné mais comme le chercheur, le professeur ne se
posant plus en enseignant mais en guide. Diamétralement
opposé & celul de Napoléon, le systéme de Humboldt
refldte un des aspects de la résistance de la Prusse &
linfluence du conquérant et jette des bases d'une nou-
velle philosophie de I'éducation.

Marie-Henriette J. de POMMEROL.
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VENARD {Marc). — La Sorbonne et Richelleu. — Chancel-
lerie des Universités de Paris, 1973, 64 p,, photogr,

En 1253, Robert de Sorbon, aumdnier de Saint-Louis
avait fondé un collége pour accuelllir « seize pauvres
&s arts aspirants au doctorat de théologie ». Gréce & de
puissants appuis, ce collége de Sorbonne ne cessa de
prospérer et le nombre de ses « hotes et associés » de
croitre rapidement bien que les critéres de cooptation
pour eux, fussent trés élevés. La vie du collége était régie
par des prieur, procureur, senieur, ce dernier devait prési-
der Vassemblée composée des membres devenus doc-
teurs et chargde, entre autres fonctions, d'élire un provi-
seur. En 1622, les docteurs de l1a Sorbonne, invités & élire
un nouveau proviseur, portent leur choix sur Jean Armand
du Plessis de Richelieu qui devait quelque lemps plus
tard, obtenir le chapeau de cardinal. Le rble du proviseur
était surtout celui d’un protecteur et d’'un arbitre. Ce qui
a poussé le cardinal de Richelieu & entrer dans ce col-
lége de Sorbonne fut sans doute, pense |'auteur, outre son
attrait pour la théologie, la perspective de soumetire a
son autorité et d'aitacher & sa gloire un corps de docteurs
qui avaient acquis ung grande notoriété dans tout le
monde chrétien, Il voulut se les allier étant donné T'imbri-
cation du politique et du religieux & cette époque.

Bien qu'a l'origine, la Sorbenne ne donnait pas d'en-
seignement, elle n'en est pas moins devenue aprés la
création de chaires successives, un établissement que
'on finissait par confondre avec la faculté de théologie
de Paris, tant son prestige s’était accru jusqu'au début du
XVII® sigcle. Mais le nouveau proviseur devait constater,
paraliélement & ce haut prestige, le délabrement matériel
de la Sorbonne: aussi décida-t-il de reconstruire la Sor-
bonne « pour la gloire de Dieu, I'honneur de [a théologie
et le témoignage de sa magnificence ». En 1626, i
approuva les plans du nouveau bétiment qui lui furent
soumis par Jacques le Mercier. En 1627, la premiére pierre
fut posée et la reconstruction de la Sorbonne comptera
parmi les grandes opérations d’urbanisme qui « ont trans-
formé le visage de Paris » pendant la premiére moitié
du XVII® siécle, Le quartier a di &tre remodelé, ce qui ne
put se faire sans démolitions, expropriations colteuses,
procés retentissants et arrdis rovaux. La réfection de la
Chapelle, que Richelieu veulait grandiose, envisageant
d’y faire piacer son tombeau, fut commencée en 1633,
aprés Fobtention d'une subvention de Louls Xl et d’une
aide du pape Urbain VIIL En 1642, meurt Richelieu avant
gue ne sojent terminés Jes travaux. Par testament, il avait
légué une partie de ses revenus pour leur finition mais il
fallut recourir & des procédures et transactions envers
la duchesse d'Aiguillon, héritiere universelle du cardinal,
avare peu disposée & respecter le testament de son oncle.
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L'église sera achevée au cours des années suivantes,
stricte et grandiose, comme I'a voulu Richelieu et |e
somptueux tombeau commencé par le sculpteur Frangois
Girardon en 1677, mis en place, définitivement, dans le
cheaur de Péglise, seulement en 1684,

Moins d'un siécle plus tard, la Sorbonne devait subir
les effets de la Révolution. Le fonds de la bibliothéque
dispersé entre les bibliothéques parisiennes. En 1792, les
dcoles sont fermées, la société dissoute, les batiments
abandonnés et pillés. Toutefois, Alexandre Lenoir, ancien
éigve des écoles royales de peinture, réussit & sauver
une partie du trésor de 'église et du mausolée de Riche-
lieu et abriter lg tout dans le couvent des Petits Augustins,
aprés en avoir obtenu l'autorisation de V'Assemblée natio-
nale. Par contre, la sépulture fut violée et la téte du car-
dinal gui aurait « fasciné » un des plus ardents patriotes,
le citoyen Cheval, fut dérobée par ce dernier.

En 1801, le premier consul fait réparer sommairement
la Sorbonne afin d'y loger les artistes et pendant 20 ans
la Sorbonne est le musée des Arts. En 1821, on vy installa,
par ordennance royale, les facultés de théologie, de let-
tres, de sciences ainsi que l'école normale. En 1823, le
tombeau de Richelieu réintégra I'église et la « téte du
cardinal » aprés bien des vicissitudes fut restituée a4 sa
sépulture par le ministre Victor Duruy au cours d'une céré-
monie solennelle en 1866.

En 1885, la faculté de théologie est supprimée. La
loi de 1905 dégagera Tuniversité de toute obligation a
I'égard des héritiers de la famille de Richelieu mais ceux-
ci obtinrent gue chaque année une messe anniversaire
soit celébrée dans I'église. Vers 1910, te vice-recteur louis
Liard auraft voulu faire de !'église une sorle de Wast-
minster universitaire abritant dans ses cryptes les monu-
ments des hommes qui depuis 1808 avaient illustré 'uni-
versitéd. Les guerres mondiales anéantirent ce projet avec
d'autres. Au lendemain de la seconde, une des cryptes
de I'église fut aménagée pour recevoir les urnes de quel-
Ques universitaires de la Résistance.

En mal 1968 si « Des drapeaux rouges ou noirs fleu-
rirent le noble déme » I'église ne fut jamais touchée ni la
cloche vénérable.

Le 4 décembre 1971, M. Robert Mallet, recteur chan-
celier des universités de Paris, en présence de nom-
breuses perscnnalités, fit replacer les reliques du cardinal
de Richelieu sous le tombeau remis & son emplacement
primitif : le chosur de ['église. La chancellerie des Univer-
sités de Paris voulait ainsi redonner & ce mort célébre
la ptace qui lui convenait ¢t rendre A cette église de
Le Mercier et & la Sorbonne {out entiére le prestige qui
leur revenait.

Marie-Antoinette FROPO.



NOTES CRITIQUES

Anglo American primary school project, School Council, Ford Foundation, -— British
primary schools to-day (Ecoles primaires anglaises d’aujourd’hui, Projet d'éducation
anglo-américaine, dirigé par le Conseil des écoles anglaises et subventionné par la
Fondation Ford). -~ London, Toronto, Melbourne, Macwmillan, 1972. — 19 em, 3 i,
pl., tabl.

Des auteurs américains et anglais se sont réunis pour rédiger une encyclopédie
pédagogique dont le but est de présenter I'état actuel des écoles élémentaires
anglaises, cing années aprés la publication du rapport officiel de Lady Plowen.
{Children and their primary school} qui est 4 la Grande-Bretaghe ce que fut le Rapport
Parent au Québec en 1963. Il manquait, disent les auteurs, une illustration concréte
des principes définis par le rapport officiel. Ce projet doit permetire 3 chaque malire
de constater comment la pédagogie a évolué sur le terrain et quels prolongements
on peut en attendre.

Un format commode, une typographie éiégante et irés aérée, une documentation
graphique autant que photographique font de c¢es trois volumes un ouvrage de
vulgarisation remarquable qui peut &tre conseillé aux parents sans risquer de les
ennuyer par des réflexions techniques qui n'intéresseraient que des enseignants. Le

" seul détail qui choquera le lecteur frangais, ¢'est 'ordre dans lequel les aspects de

la vie et de I'organisation scolaires oni éié abordés.
Volume n°® 1: Mathématiques, environnement, sciences, art dramatique, lecture
et écriture, musique.

Volume n® 2: Points de vue d'un Américain sur le systéme scolaire anglais,
comment est dirigée I'éducation en Angleterre. De la famille & I'école. Vers une
éducation informelle. Espace, temps et groupement des éléves, Nouvelles tendances

architecturales. Finalités et évafuations.

‘ Volxume n® 3: Une école rurale, une école pour enfants de 5 a 7 ans (infant
school) et de 7 & 11 ans (junior school). Le rdle du maitre, du directeur, du formateur.
Comment contréler les progrés des enfants?

Si le voisinage entre les chapitres est inattendu, le contenu de chacun répond
a une logique assez nette. Ainsi, celul consacré aux sciences examine successi-
vement : Qu'est-ce que la science? Qu'est-ce qu'une éducation scientifique 4 'école
élémentaire? Expériences réalisées dans les jardins d'enfants, les classes pour
inadaptés, les classes élémentaires (schémas, dessins d'enfants). Les éguipements.
Bibliographie.

Les maltres y puisent d'utiles exemples. Ainsi pour linitiation au théatre, une
liste assez longue de situations destinées & favoriser l'expression corporelle est
proposée :

— Vous &tes dans une c¢hambre dont le parquet et les murs sont traversés par

. du courant électrique intermitient.

— Vous étes des marionnettes a fil, tantdt agitées, tantét sans vie.
— Vous étes une bougie allumée qui réagit aux courants d'air et se consums,

— Vous é&tes un cosmonhaute arrivant sur une planéte et vous vous déplacez
en état d’apesanteur, etc.

Dans le second volume, le role des autorités locales {local education authorities)
est analysé avec une certaine admiration et les collaborateurs américains y voient la
clet du changement. A l'opposé, la comparaison entre le systéme américain et le
systéme anglais, les conduit & étre irés sévéres pour les tentations d'éducation liber-
taire aux Etats-Unis : ils ne sont pas plus tendres pour les écoles banales qu'ils disent
« obsédées par les problémes de discipline ».
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La troisiéme partie de louvrage, consacrée & la description du fonctionnement
d'écoles de différents types, reprend des données du premier volume : I'enseigne-
ment des différentes matidras. Sy ajoutent une bonne analyse des fonetions d'un direc-
teur et une description — trop schématique & notre gré — des centres de formation :
les « Colleges of Education » (nos écoles normales), les « University departments
of education », les « institutes of education » (recevant les meilleurs éléves des
écoles normales pour un cours d’un an), les « National Courses » du « Department
of Education and Science » (formation contlnue assurée par les inspecteurs).

Ajoutons pour terminer que I'ouvrage est écrit dans ung langue trés accessible
aux lecteurs étrangers et qu’on n'y trouve point ceite abondance de sigles sans
légende trop fréguente dans les travaux francais du méme ordre.

Roger UEBERSCHLAG.

FAUQUET (M.), STRASFOGEL (S.). — L'audio-visuel au service de la formation des
enseignants. Le clrcuit fermé de télévision. — Paris, Delagrave, 1972. — 22 cm,
263 p., tabl., graph., bibliogr. (Education et pédagogie).

A un moment ol la formation des enseighants, formation initiale et formation
continue, est &4 I'ordre du jour et oll les questions posées tant par la définition des
objectifs que par celle des méthodes de cette formation sont débattues, parfois avec
&preté, l'ouvrage que nous donnent M. Fauquet et S. Strasfogel constitue une pidce
intéressante & verser au dossier.

Les auteurs travaillent ensemble depuis de nombreuses années au Centre audio-
visuel de I'E.N.S. de Saint-Cloud; I'un, M. Fauquet, est chargé du Service de Recher-
ches, l'autre, S. Strasfogel, de celui de Formation, C’'est dire que les deux auteurs sont
particuliérement bien placés pour saisir les relations entre Paudiovisuel et la forma-
tion des enseignants et pour mettre en prafique les résultats d'une recherche
théorique.

Le but général de l'ouvrage est de montrer comment le circuit fermé de T.V.
peut étre mis au service de la formation des enseignants. Les auteurs supposent
gque ce nouveau moyen peut &tre utile d'une part pour développer I'aptitude 2
observer des comportements pédagogiques et d'autre part pour permettre par I'auto-
scopie fa prise de conscience d'erreurs et d'imperfections et I'autocorrection de
ces impetfections.

L'ouvrage comporte 4 parties qui constituent deux ensembles dont le point de
vue et le développement ne peuvent étre placés sur le méme plan. En effet, ia
qualridme partie, rédigée par S. Strasfogel, rend compte d'une expérience d'auto-
scopie menée par les auteurs & 'E.N, de Versailles. Par contre, les irois premiéres
parties, rédigées par M. Fauquet, bien qu'évoquant certains travaux conduits par les
auteurs, par exemple & 'E.N. de Lille, sont constituées pour I'essentiel de I'analyse
et de la critique de travaux antérisurs, pour la plupart étrangers, portant sur I'utili-
sation du circuit fermé (C.F.) pour la formation des enseignants.

La premiére partie intifulée : « La quéte de [efficacité » décrit certaines expé-
riences américaines et britanniques et évoque brigvement la technique du micro-
teaching.

De ces divers travaux,_ exposés parfois de fagon détaillée, Pauteur fait une
critique, critique méthodologique et critique de fond, En effet, M, Fauguet pense que
idée commune des expériences américaines et britanniques qu'il cite est de fabri-



quer des « documents destinés a illustrer audiovisuellement les idées maitresses du
cours classique de pédagogie » et cecl dans un but d'efficacité. A travers l'analyse
critique de ces travaux, I'auteur cherche & cerner la question qu'il juge fondamentale :
« qu'est-ce gu’une bonne observation pédagogique? »; il pense que, dans les cas
qu'il évoque, la réponse fournie, c¢'est-3-dire observer de « hons phénoménes péda-
gogiques », mest pas valable, dans la mesure ol! il est impossible de définir « un
bon enseighement ».

La réponse & cette question, l'auteur tente de I'approcher dans les deux parties
suivantes.

La deuxiéme partie 8'appuie essentiellement sur I'expérience menée par Vauteur
a4 E.N. de Lille, expérience qu'il rapproche des travaux de A.QO. Schorb & Munich et
de J. Naeslund a Stockholm. L'objectif de la recherche conduite & I'EN. de Lille
était de déterminer « empiriquement les avantages respectifs de I'obgervation directs
et de I'observation par C.F. tels qu'ils apparaissent 3 la conscience commune d'obser-
vateurs débutants.». Le moyen était I'analyse des réponses fournies par les éléves
maitres, en sifuation les uns d'observation directe, les autres d’observation par C.F.
Les principaux résultats de ¢e travail sont que les éldves maitres débutants refusent
I'observation par C.F. comme substitut de I'observation directe et privilégient massi-
vement les informations verbales au détriment des informations visuelles. Ce gqus
pourrait apporier de spécifique une observation par C.F., 3 savoir une observation
des comportements, n'est pressenti que par une minorité,

Si I'on veut privilégier I'observation des compaortements, quelle méthode utiliser
ou mettre au peint? Tel est 'objet de la troisiéme partie de l'ouvrage, intitulée :
« Examen critique et perspectives concernant les méthodes d'analyse des compor-
tements pédagogiques. »

Aprés avoir rappelé que la science des comporiements pédagogiques est encore
embryonnaire, 'auteur décrit et critique les travaux de Marie Hughes, N.A. Flanders
et de l'équipe de Liége {G. de Landsheere}. M. Fauquet estime que ces travaux
sont trop étroitement fondés sur la théorie behavioriste et que, limités & d’étude des
comportements verbaux, lls ne peuvent rendre compie du comportement de I'ensel-
gnant dans sa complexité, Par contre, les travaux de M. Postic que l'auteur évoque
longuement échappent & celte double critique. En effet, M. Postic inclut dans )'acte
pédagogique des comportements non verbaux et prend en compte l'intention de
I'enseignant, ¢’esi-a-dire la signification qu'il accorde lui-méme & son acte méme si
I'effet de cet acte est autre que celui gu’il escomptait,

A partir des fravaux de M. Postic et d’'une étude de cas gu'il a menée lui-méme,
lauteur conclut qu'il convient de procéder & une analyse des comportements qui
né soit pas centrée uniquement sur les comportements verbaux et de mettre au
point une sémiologle des gestes pédagogiques.

Ce bref résumé ne rend pas compte intégralement de la richesse de ces trois
premigres parties qui recélent au passage nombre de remarques sur les problémes
généraux de formation des enseignants.

La quatrieme partie, rédigée par S. Strasfogel et Intitulée : « Considération provi-
soire sur les effets de l'autoscopie », rend compie des premiers résultats des travaux
que les deux auteurs ménent depuls 1967 4 'E.N. de Versailles.

Aprés une phase de préexpérience et de mise au point technique, les auteurs
se sont posés une double question :

~ L'observation de son propre comportement facilite-t-elle ou non « la prise
de conscience d'erreurs ou d'imperfections résultant du manquement aux rtégles
d’un systéme pédagogique de référence »?

- « L'autoscopie peui-elie ou non rendre plus efficace la correction d'erreurs
ou I'élimination de certaines imperfections »?
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Pour répondre A cette double guestion, les auteurs ont choisi comme population
des normaliens de premiére année et ont constitué, deux années consécutives, deux
groupes expérimentaux et un groupe témoin.

Les effets de l'autoscopie, quant & la prise de conscience d'erreurs, sont mesurés
a travers les rapports écrits d’autoscopie fournis par les éléves maitres des groupes
expérimentaux; les effets de l'autoscopie, quant & l'autocorrection, sont mesurés 3
travers Panalyse des comptes rendus écrits, élaborés par les éléves-malires, I'un
aprés le rapport d'autoscopie et le visionnement des séquences défectueuses, I'autre
aprés le visionnement de flashes correctifs.

Il est impossible de relater icl I'ensemble de la démarche des auteurs (définition
des critéres et grilles d’analyse) d'autant que I'ensemble des résultats n'est pas
encore disponible et que les auteurs eux-mémes ne tirent que des conclusions par-
tielles et provisoires, Notons tout de méme que celles-ci sont en faveur de I'auto-
scople.

L'intérét de cet ouvrage, exirémement dense, est d'abord de fournir & un large
public une masse considérable d’informations sur l'usage du C.F. de T.V. pour la
formation des enseignants et sur les recherches menées & ce sujet. Notons foutefois,
gqu'il n'est pas et ne se veul pas exhaustif; les recherches décrites sont choisles en
fonction du propos démonstratif particulier des auteurs. Par exemple, il semble que
méme dans une bibliographie sommaire, aurait pu &tre cité le numéro 3 (juillet-
septembre 1971) de la revue « Les Sciences de I'Education pour I'dre nouvelle »;
ce numéro auquel d'ailleurs les auteurs ont participé rend compte du XIX® colloque de
I'Association internationale de pédagogie expérimentale de langue frangaise et
comporte, en pariiculier, un article fort intéressant de G. Mialaret: « Techniques
modernes et formation des educateurs ». Il ne s'agit 14 que d'un exemple entre autres
qui montre que l'ouvrage de M. Fauquel et 3. Strasfogel ne saurait &étre tenu pour
un ouvrage de référence; ce n'est d'ailleurs pas 13, soulignons-le, I'intention des
auteurs.

Par ailleurs, & propos des travaux quils relatent ou & I'occasion de digressions,
le ton de cet ouvrage hous semble inutilement polémique. Il est regrettable de ne
pas pouvoir confronter sereinement des points de vue différents.

Prenons deux exemples parmi d'autres.

A propos de la querelle entre partisans d'un enregisirement continu et total d'une
situation pédagogique et partisans d'un montage, les auteurs qui préférent la premidre
solution exécutent vraiment rapidement ceux qui, disent-ils, élaborent de « pseudo-
événemenis pédagogiques » (p. 63). Une felie question est, en effet, trés complexe;
les auteurs semblent tenir pour résolu le probléme de la traduction par 'image du
réal pédagogique et admettre que sont définis les critéres qul déterminent « l'authen-
ticité » des documments pédagogiques.

De méme, lgs auteurs éerivent : « Au lieu de multiplier les © productions d’ensel-
gnements ”, de créer de sol-disants [sic] établissements audio-visuels expérimentaux,
que n'opére-t-on d'abord les quelgues recherches fondamentales et appliquées, indis-
pensables si I'on veut utiliser & bon esclent la technologie de I'éducation » {p. 137-138).
Libre aux auteurs de préférer la recherche de laboratoire a I'innovation contrdlée
et da contester le caractére expérimental d'établissements novateurs. Toutefois, sans
doute serait-il préférable de constater qu’il s'agit de deux méthodes de travail,
compléementaires plus qu'opposées, et que la préférence que I'on peut avoir pour 'une
n‘empéche pas d'apprécier I'impact de l'autre.

En second lisu, cel ouvrage offre Iintérét de donner une Information sur les
travaux considérables sur I'autoscopie & laide du C.F. de T.V. condulls par les
auteurs & I'EN, de Versailles, et & ce propos de soulever un certain nombre de
questions fondamenptales sur les recherghes concernant fa formation des enseignants.



Les auteurs mettent entre parenthéses la nature du « systéme pédagogigue de
référence » qu'ils donnent & observer, ou par rapport auquel ils cherchent & évaluer
leffet autocorrectif de I'autoscopie.

Une remarque préliminaire : ce systéme de référence n'est guére défini sinon
par des adjectifs tels que « traditionnel », « de style classique »... Admettons que la
connotation de ces termes soit suffisante, resie que ['on peut se demander si les
méthodes d’analyse des comportements que cherchent & mettre au point les auteurs
sont valables pour d'autres systémes et si les effets de |'autoscopie que les auteurs
cherchent & evaluer, dans un systéme de référence « traditionnel », sont les mémes
dans un autre systéme.

Ce n'est pas la pourtant la critique la plus fondamentale car, en somme, on
pourrait aisément répondre, que J'élude de ce transfert peut faire I'objet de travaux
ultérieurs,

Lorsqu'on invite des éléves maitres & prendre conscience de leurs erreurs et &
s'autocorriger et lorsqu'on pose comme hypothése que l'autoscopie favorise cette
prise de conscience et cette autocorrection, ne les invite-t-on, par 14 méme, & imiter
le modéle proposé, ne fut-ce que par respect du code de déontologie des chercheurs
en €ducation? Et dans le cas particulier, le modéle proposé est un modéle tradi-
tionnel, le systéme de référence un systéme centré sur le maitre, ce que d’'ailleurs
les auteurs, conscients de ['ambigulté de leur démarche, regrettent (p. 215).

Sans doute est-il impossible de définir un « bon enseighement » ou un « bon
enseignant », tous s'accordent sur ce point.

Doit-on pour cela eliminer tout souci d'efficacité, renoncer a définir le profil
d'enseignant en termes de fonctions et de ce fait renoncer & déterminer des objectifs
& une formation pédagogique?

Dans ces conditions, et telle est la critique fondamentale que 'on peut apporter
4 ces travaux, peut-on conduire des recherches sur I'impact d’'un moyen technigue
sans tenir compte des objectifs assignés a la formation ? N'est-ce pas 13, et sans
doute est-ce paradoxal de faire ce reproche & des auteurs qui attaquent constamment
ceux guils appellent sans plus de précision les technocrates, n'est-ce pas |4 justement
sombrer dans le piége de la technocratie ou succomber au mirage de la technique
pour la technique? Finalement, malgré les précautions prises, l'instrument technique
considéré en sol dans de tels travaux, risque de renforcer un systéme existant, d’étre
un facteur d'innovation régressive. Rappelons & cet égard la phrase de Mac Luhan,
que citent d'atlleurs les auteurs: « Le fait que les cours magistraux apparaissent
souvent & la T.V. scolaire montre bien que 'humanité fonce chaotiquement vers 'ave-
nir avec les yeux fixés sur fe passé vu dans un rétroviseur. »

Les auteurs se défendent, en conclusion, contre une telle critique. Pour eux,
action et recherche ne peuvent éitre confondues — « la tdche primordiale ¢'est de
recenser et d’analyser pour les connaifre, les comportements pédagogiques » (p. 253)
avant que de les transformer. Ce point de vue est scientifiqguement indiscutable :
I'objet de toute recherche fondamentale est d'accroitre le volume des connaissances,
sans se soucier des applications pratiques. Mais, dans ces conditions les recherches
des auteurs devraient présenter toutes les caractéristiques d’une recherche de labo-
ratoire, ce dui n'est pas le cas : 'E.N. de Versailles est-elle un laboratoire de péda-
gogle expérimentaie? Quelles méthodes ont éts employdes pour éliminer les sources
d'erreurs, internes et externes? Quelles sont exactement les diverses variables indé-
pendantes? Et comment les a-t-on fait varier? Un des auteurs d'ailleurs &crit : « Nous
avons veillé, méme sur le plan expérimental, 3 ne pas enfermer la recherche dans
un carcan » {p. 249).

Si I'on en croit G. Mialaret, dont' la compétence en matieére de pédagogie expéri-
mentale ne peut guére étre mise en doute, nous nous trouvons dans le domaine de la
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formation des éducateurs en face « d'une impossibilité temporaire d'organiser des
expériences * moléculaires * puisque nous ne pouvons pas scientifiquement maitriser
les N-1 variables indépendantes » {1}.

Les recherches des auteurs sont dong, quiils le veuillent ou non, aussi des
« recherches en action »: Ils ne peuvent donc pas se désintéresser des effets de feur
recherche dans le cadre qu'ils ont choisi, et donc des objectifs de la formation
des enseignants.

Ce livre révile bien les ambiguités de la recherche en éducation; par souct
sclentifigue on veut séparer connaissance et action; malheuret._(s_ement, 'application
de Ta méthode expérimentale en sciences humaines est bien difficile, surtout dans un
domaine tel que la formation des enseignants et pour des chercheurs qui refusent
« les présupposés comportementalistes »,

Ces quelques remarques que les auteurs eux-mémes auraient pu introduire dans
leur ouvrage, ne doivent pas faire oublier I'intérét de ¢& livre dont on ne peut que
recommander la lecture & tous ceux qui se soucient du probléme de la formation

des enseignants. .
Annie BIREAUD.

GEISSLER (Georg). — Eingliederung der 1ehretbildung In die Universitit (Das Ham-
burger Beispiel} (L'incorporation de la formation des maitres & FUniversité) ('exemple
de Hambourg). — Weinheim, Beltz Verlag, 1973. — 21 om, 275 p. (Padagogische Stu-
dien, n°® 24).

L'auteur, dont l'activité universitalre a toujours été consacrée 3 Ia formation des
mattres principalement & Hambourg ol il est professeur d'éducation depuis 1950,
retrace les diverses solutions qul ont &té apportées & la formation de tous les ensei-
gnants y compris celle des instituteurs et des maitres de I'enseignement professionnel
& I'Université de Hambourg, des années 1920 & nos jours.

La formation pédagogique de fout maitre présente en gros un aspect théorique
et un aspect pratique. Celui-¢i a toujours prévalu sur celui-la. La formation pédago-
gique des maitres ne paraissait donc pas devoir appartenir & l'université consacrée
au développement de la science et non 2 la formation professionnelle. En Allemagne
seule la partie théorique était donc rattachée & V'université (philosophie). Elle &tait
enseignée A la faculigé des lettres. Mals I'expansion des sciences humaines entraina
un développement considérable de V'éducation dont la position & lintérieur de la
faculté des lettres était a revoir.

Dansg les années 60 les études pédagogiques furent surtout fréquentées par les
futurs instituteurs (6 semestres) qui devaient en outre approfondir une option d'ordre
général (allemand, mathématique...). Pour les futurs professeurs de lycée ces études
paraissaient plus secondaires. Pour les uns et les autres maiires elles &tajent suivies
d'une formation pratique sur le tas.

C'est un peu par nécessité que PUniversité de Hambourg, fondés en 1919,
accuelilit les futurs instituteurs dés sa création. Ce fut en Allemagne une innovation.
L'université avait encore peu d'étudiants et la ville pensa ainsi <’épargner le codt

{1} Problémes actuels de la formation des éducaleurs. — In : les Sclences de I’Education pour
I'ére nouvelle, n° 2-3, 1973,



d’une école normale. Les professeurs reconnaissaient le profit que la culiure populaire
et I'université elle-méme pouvaient tirer de ceite ouverture.

Aprés la défaite de 1945 I'université de Hambourg renoua avec la tradition de
Weimar., Un institut pédagogique (Padagogisches Institut) & orientation scientifique
fut chargé des aspects plus pratiques de la formation. Mais la croissance du nombre
des étudiants et la surcharge de [a faculté des lettres vers les années 80 apportérent
des arguments de poids aux détracteurs de la formation théorique des instituteurs a
'université qui, dans le reste de I'Allemagne, était pratiquée dans les Padagogische
Hochschulen. La faculté des leftres voulut ignorer les problémes éducatifs que
I'expansion scolaire posalt aux futurs maitres et les nouvelles dimensions qu’apportait
4 l'éducation le développement des sciences humaines. L'institut pédagogique dut
contre toute logique se substituer a la faculté pour des tdches que celle-ci ne
pouvait remplir {ex. : enseignement de la didactique des différentes disciplines).

Le développement des sciences de Péducation se heurtait aux traditionnelles
réactions des universités : conception purement intellectuelle de I'enseignement,
malthusianisme, crainte que le secteur « éducation » ne devienne trop puissant. La
faculté des lettres chercha & contenir I'importance grandissante de celui-ci par le
refus de lui reconnalire un statut d’'égalité avec les autres disciplines : refus de créer
un doctorat d’Etat en éducation, refus d’augmenter le nombre des postes d’ensei-
gnants, refus de lul octroyer une véritable autonomie.

Ce ne fut que lors de Iéclatement des facultés en départements (1989) que
Féducation trouva sa véritable place au sein de l'université de Hambourg. L'éducation
fut done reconnue discipline autonome (Fachbereich) et se constitua en un dépar-
tement qui rassembia les activités pédagogiques théoriques précédemment exercées
par la faculté des lettres et I'Institut pédagogique. Un méme stafut professoral régit
fous les départements. G'était une victoire définitive car, comme le remarque Pauteur,
c’est toujours au niveau des maitres et non des étudiants que s’exerga une discrimi-
nation entre le secteur pédagogique et les autres secteurs.

Hambourg est aujourd’hui Ia seule ville en Allamagne dont tous les malires regoi-
vent une formation universitaire. Le département de V'éducation est d'ailleurs tras
développé puisqu’il comprend, pour ne citer qu'un exemple, deux titulaires de chaire
en éducation comparée. ’

Ce type de formation donne-i-il satisfaction? Sans hésiter lauteur, riche de sa
longue expérience, répond par laffirmative. Les éldves maitres de toutes les catégo-
ries d'établissements scolaires regoivent une formation fondamentale commune. s
fréquentent en culre des camarades de toutes les disciplines, se destinant & toutes
les professions et ils rompent ainsl Uisolement traditionnel de linstituteur. Enfin la
formation universitaire protége I'dtudiant d’'une « pédagogisation » précoce et étroite.

G. Geissler reconnait que le modéle de Hambourg n'est peut-8tre pas transpo-
sable ailleurs étant donné les conditions particuligres dans lesquelles Il s’est déve-
loppé, Sen livre se veut une intéressante contribution & Ihistoire intellectuelle et
sociale de Hambourg. Il montre en effet la difficile &mancipation d'une catégorie
professionnelle en raison de son origine socio-économique généralement modeste
{surtout pour les instituteurs hommes). Cependant I'étude aurait gagné 3 étre replacée
dans un contexte soclo-historique plus large. Méticuleuse, elle parait parfois pesante.

Cet ouvrage est aussi une contribution & I'histoire, différente selon les pays, des
sciences de I'éducation, dont la reconnaissance pleine et entidre par les autres
disciplines universitaires et quelquefois méme par les pouvoirs publics n'est pas
toujours réslisée,

Michéle TOURNIER.
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JENCKS (Christopher). — Inequality. A reassessment of the effect of family and
schooling in America (L'inégalité. Une réévaluation des effets de la famille et de Ia
scolarisation aux Etats-Unis), — London, Basic Books, 1972, -— 24 cm, 399 p., index,
bibliogr.

Le projet de donner & tous des chances égales d’éducation n'a pas forcément
le mé&me sens et les mémes implications dans le contexte américain des années 60 et
dans le contexte francais actuel. Il y a cependant suifisamment de traits qui sont
communs aux deux socidtés pour qu'on se sente ici directement intéressé par un
livie comme « Inequality », tout entier consacré pendant 400 pages & douter métho-
diquement non seulement de la possibilité mais méme de [l'utilité et du sens d'une
égalisation des chances d'éducation. Veoici un monument de .scepticisme sociologique,
un entrelacement de données éprouvées, de raisonnements sirs, de statistiques
imparables, de tout ¢e gue la recherche américaine peut produire de plus colteu-
sement et indubitablement scientifique, pour nous persuader que les facteurs mesurés
par I'analyse ne permettent de comprendre les causes de I'inégalité sociale que de
maniére partielle et insdtisfaisants, et que de toute fagon l'inégalité d'éducation ne
joue la-dedans qu'unt réle secondaire — e pourquol la stratégie qui consiste &
voulolr égaliser les chances d'éducation pour améliorer I'équilibre social est un
leurre,

« Inequality » est le produit de trois années de recherches au Center for Educa-
tional Policy Research, créé a I'Université Harvard en 1968 par Ch. Jencks (rédacteur
du présent ouvrage), Marshall Smith et David Cohen. Cing autres chercheurs, Henrl
Acland, Mary-Jo Bane, Herbert Gintis, Barbara Heyns et Stephan Michelson ont éga-
lement collaboré & sa préparation. Mais cette recherche collective prolonge le
séminaire qui s'était tenu & Harvard autour du rapport Coleman sur I'égalité des
chances d'éducation et qui avait donné lieu & un livre, Equal Educational Opportu-
nity, dont nous avions rendu complte déja dans la Revue Frangaise de Pédagogle
{n° 18).

La problématique des théoriciens de P'égalité des chances peut se résumer
assez facilement:

~— pour supprimer partout la pauvreté, il faut aider les enfants pauvres & échapper
a la pauvreté due & leurs conditions familiales (caraciére essentiellement transmis et
hérité de l'inégalité sociale);

— c'est l'insuffisance des aptitudes cognitives qui empéche les enfants pauvres
de sortir du cercle de la pauvreté (perpétuation de 'inégalité sociale par l'inégalité
des aptitudes socialement utiles);

-— une réforme éducative bien congue peut et doit fournir aux enfants défavo-
risés les aptitudes cognitives que leur milieu est incapable de leur transmettre
(compensation par I'école des inégalités culturelles).

Or, tout le travail de Ch. Jencks et de ses collaborateurs aboutit & démontrer
que ces postulations sont inexactes, car:

— la pauvreté aux Etats-Unis n’est principalement héritée (énorme mobilité
économique d’une gengration & lautre, inégalité moyenne presque aussi forte entre
freres ¢levés ensemble qu'entre individus pris au hasard);

— la pauvreté aux Etats-Unis n'est pas principalement lide aux aptitudes
cognitives;

— les réformes éducationnelles aux Etats-Unis re semblent pas devoir modifler
significativement les performances cognitives des individus issus de différents groupes'
sociaux.

La volumineuse mise au point de Ch. Jencks nous convie donc & chercher all-



leurs que dans I'égalisation des chances d'éducation les bases d'une politique
d'égalité sociale.

Si nous considérons d'abord la question des inégalités de performances aux
tests cognitifs, qui occupe une bonne part du livre, nous sommes amenés une
nouvelle fois & la controverse hérédité/environnement. Il est certain que la recherche
américaine dispose la-dessus d’'une masse de résultats considérables, obtenus a
partir de centaines d'engustes. Aussi les approximations auxquefles nous conduit
Ch. Jencks & partir de la confrontation de toutes ces données sont-elles parmi les
plus précises et les plus crédibles dont on puisse actuellement disposer. L'auteur
expose dans une annexe assez volumineuse la méthode assez sophistiquée a laquelle
il a eu recours pour essayer d'évaluer la part de I'hérédité génétique et la part de
'influence de ['environnement dans l|la constitution des aptifudes cognitives des
individus telles que les mesurent leurs performances & des tesis standardisés. De
cette élaboration minutieuse (qui consiste & départager les différents facteurs expli-
catifs grice & des « path models » qui figurent le cheminement causal supposé des
différentes déterminations — par exemple génotypes, environnements et Q.. des
parents et des enfanis, et permettent de calculer & partir des corrélations expéri-
mentalement obtenues dans les études antérieures les valeurs que I'on cherche) on
retiendra principalement qu'il y a deux chances sur trois pour que la différence
entre les performances cognitives de deux Individus soit imputable pour une propor-
tion comprise entre 35 % et 55 % a des différences de patrimoine génétique, ou
encore que « le génotype explique environ 45 %, des différences de Q.l. entre les
gens ». Mais s8Il est vral que des parents plus « doués », ou plus favorisés généti-
quement, fournissent & leurs enfants non seulement un meilleur génotype mais encore
un environnement plus stimulant sur e plan des aptitudes cognitives par ce seul fait
qu'ils sont tels et indépendamment de tous autres facteurs, il faut admettre que les
85 % qui restent, et qu'on aitribue & des différences d’environnement, renvoient eux-
mémes en partie a4 des différences d'origine génétique. L’environnement au sens
strict, indépendamment de tout facteur génétique, ne serait donc responsable, selon
fauteur, que de 35 %, des in&galités cognitives : dont 15 %o imputables a des
caractéristiques autres gue le milieu familial et socio-culturel d'origine. Ainsi le poids
relatif du « family background » ne seraii responsable que d'environ 20 % des
inégalités cognitives. Une égalisation de tous les revenus ne réduirait que de 6 %
les inégalités cognitives. De méme I'égalité devant la scolarisation {méme durée et
méme qualité d'enseignement pour tout le monde) n’homogéneéiserait guére ies
performances. En fait les différences sont bien plus fortes a l'intérieur des groupes
(sociaux, raclaux ou « éducatifs ») qu'entre ces groupes, L'égalltarisme consisterail
donc non pas & donner & tous les individus des chances égales en matiére d'envi-
ronnement éducatif et culturel {« equal opportunily »}, mais & créer un systdme de
chances compensatoires (« compensatory opportunity ») qui aboutirait a inverser la
corrélation observée entre avantages génétigues et avantages d’environnement, entre
hérédité et héritage, en suréduquant les moins favorisés génétiquement et en sous-
éduguant les plus favorisés. Mais on peut se demander avec 'auteur si le colit social
et humain d’une telle utopie ne seralt pas disproportionné & ses mérites. D'ailleurs
y a-t-il un lien suffisant entre les inégalités d'ordre cognitif (mesurées par les tests)
et les autres sortes d'inégalités pour qu'une telle utopie mérite d'étre prise seulement
en considération?

D'aprés les multiples données statistiques disponibles, et le développement de
modeles de cheminements explicatifs (« path models ») concernant les taux de
mobilité professionnelle d'une génération a l'autre (cf. Anmexe [0}, auteur évalue
ainsi les facteurs qui déterminent les différences de staiut professionnel aux Ftats-
Unis: 5 & 10 % de la différence seralent imputables & des différences de génotype
{c’est-a-dire A des différences héréditaires d’aptitudes cognitives), 10 a 20 % seraient
imputables & des différences d'aptitudes cognitives a génotype égal, 40 & 50 %
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seraient dus 3 des différences dans le niveau d’études atteint & aptitudes cognitives
égales {ce niveau se mesurant en nombre d'années d'études et correspondant aux
diplémes obtenus par les gens) et 35 % devant &tre imputés & des facteurs indépen-
dants de ceux-la. Autrement dit, le statut professionnel ne dépend qu'assez faible-
ment du Q.. (corrélation de 0,50} et assez modérément des études effectudes (corré-
lation de 0,65). Mais la corrélation entre le statut professionnel d’un homme et celuj
de son pére est elle-méme assez modérée (0,50; A peu prés équivalente a ia corré-
lation du niveau d'studes et du statut paternel). Si on ajoute que la différence
moyenne de statut professionnel entre deux fréres élevés ensemble est presque aussi
forte (= 23 points sur I'échelle de Duncan) que celle entre deux individus pris ay
hasard, on peut dire que lenvironnement familia! joue moins que ce & quoi on
s'attend généralement dans la détermination du statut. Il faut dire aussi que les diffé-
rences sont plus fortes entre les individus issus d’'un méme groupe social gu'entre
les moyennes des individus issus de chacun des groupes sociaux différents. Autre-
ment dit, les écarts moyens entre individus d'une méme catégorie sont plus forts que
les écarts moyens entre catégories.

Des conclusions analogues peuvent &tre tirées de I'analyse des facteurs qui
conditionnent les inégalités de revenus. Entre les 20 % les plus riches et les 20 %
les plus pauvres de la population américaine la différence de revenu est de 650 %.
Elle n'est plus que de 75 % entre les enfants issus de ces deux catégories. Inver-
sement il y a 550 % de différence entre les 20 % les plus riches et les 20 % les
plus pauvres des individus issus d’'une méme catégorie, de méme qu’il y a en moyennsg
500 % de différence de revenu entre freres ayant été élevés ensemble. C'est dire
que la mobilité d'une génération & Pautre est intense, et gue les inégalités de
revenus entre individus ne sont imputables que pour une assez faible part (10 4 15 %)
3 des différences de milieu familial d’origine. Mais elles ne dépendent pas non plus
principalement des différences d'aptitudes cognitives et ne sont liées que modéré-
ment au niveau d'études atteint (les 20 % d'Américains les plus éduqués ne gagnent
en moyenne que 40 % de plus que les 20 % les moins éduqués). Enfin les diffé-
rences de salaire sont en moyenne deux fols plus fortes & l'intérieur d’une profession
donnée qu’entre les moyennes de chaque profession. En somme, pour autant qu’on
puisse faire des hypothéses pour compléter ces données lacunaires, on doit admettre
que le revenu, tout comme le statut professionnel, dépend probablement de compé-
tences plus spécifiques, plus « subtiles », plus impondérablement efficaces que
celles qu'on mesure en termes de Q.. ou de nombre d'années d'études, et refléte
davantage une inégalité de la chance (qui fait qu'on « tombe » sur tel ou tel « job »)
qu'une Inégalité des chances (qui falt qu'on vient au monde dans tel ou tel milieu).
C'est pourquoi, dans le contexte américain actuel, qui est celui d’une société ultra-
compétitive et 4 forte mobilité, c’est-a-dire fébrilement, imprévisiblement et irrésisti-
blement différenciatrice, égaliser les chances sociales, culturelles ou scolaires en vue
d'égaliser le sort réel des Individus seralt une straiégie de peu de poids.

8i I'on considére enfin la satisfaction des gens & Pégard de leur travail (telle
quelle peut étre mesurée empiriquement}, on s'apercoit qu'elle dépend trés modéré-
ment du salaire {corrélation de 0,38), encore moins du statut (0,20) et du niveau
d'études (0,12). Tout semble montrer que les individus apprécient leur sort par
comparaison avec ceux qui appartiennent &4 [a méme catégoerie qu'eux (ou avec leurs
voising proches) plus que par référence & une norme ou moyenne nationals
hypothétique.

De tout cela, faut-il conclure & lirréalité de Iidéociogie égalitaire? En fait
I'énorme rassemblement d’informations réalisé par C. Jencks et son équipe prouve
une fols de plus la relative contingence des orientations politiques par rapport
aux donndes exérimentales. En effet les conclusions d’ « Inequality », si elles contre-
disent l'optimisme réformiste-libéral des théoriciens de I'égalité des chances, peuvent



justifier aussi bien le conservatisme antiégalitaire le plus cynique que certaines
formes de « révolution culturelle ». Ce qui est nig, en effet, ¢’est la possihilité de
fonder sur une égalisation des chances « au départ » une égalisation des situations
« & l'arrivée », Les individus viennent av monde inégalement doués, c'est vrai. Les
individus ont plus ou moins envie de se livrer pendant x années de leur vie & des
activités scolaires et/ou intellectuelles, ¢'est vrai aussi. Les individus ont aussi inéga-
lement envie d’exercer des métiers de responsabilité ou & dominante intellectuells.
Mais alors pourquoi vouloir soumettre tout le monde au méme moule, donner & tous
les mémes aplitudes et les mémes orientations, imposer & tous, par exemple, le
méme temps et le méme mode de scolarisation? On pourrail poser autrement le
probléme de I'égalité, en demandant que les (inévitables) différences de réussite
cognitive, scolaire, professionnelle cessent d’entrainer inévitablement des différences
de salaires et de prestige. Renongons & vouloir donner & tous des chances égales
de gagner dans une compétition frénétique, mais changeons les régles de la compé-
tition, supprimons les avantages ¢es vainqueurs et le malheur des vaincus. Si tous
n'‘ont pas des chances égales d'étre parmi les opulents, les prestigieux, les puissants,
la solution n'est-elle pas plutdt de changer les mécanismes qui engendrent contradic-
toirement des pauvres et des riches, des soumis et des puissanis? En particulier
I'égalisation des revenus (indépendamment de toute inégalité d'ordre cognitif, scolaire
ou professionnel) est pour Ch. Jencks un objectif prioritaire, un des plus sdrs moyens
d'assurer, selon le programme des utilitaristes, « le plus de bien possible pour le
plus de gens possible ».

Avec de telles propositions d’'égalitarisme inconditionnel, il est certain qu'on se
trouve — mais qui pourrait en faire reproche aux auteurs? -~ non plus dans le
domaine des informations et analyses, mais dans celui des options. A l'uiopie
modérée des changemenis dans la société (que peuvent concrétiser des politiques
scolaires d'égalisation des chances), « Inequality » oppose en fait, non sans une
paradoxale rigueur, I'utopie radicale d’un changement de société, car c'est les fonde-
ments mémes de l'univers américain qul sont incompatibles avec une égalité jndé-
pendante des aptitudes et des résyltats individuels, !l v a en cela dans « Inequality »
un coté de poésle et de reconstruction réveuse, mais sans lequel les analyses de
données sévéres et savantes qui constituent !a trame du livre apporteraient trop peu
de nourriture & notre imagination.

Jean-Claude FORQUIN.

LOBROT (Michel). — Prlorité & Péducation. — Paris, Payot, 1973. — 18 cm, 197 p.,
tabl. (Petite bibliothégue Payot, n° 219).

Deux convictions solidaires animent la pensée de M, Lobrot : d'une part, I'homme
est ce que le fait son dducation; d'autre part, la société est ce que la font les
individus qui la composent. Ce sont celles qu'il s’est efforcé de justifier dans ses
nombreuses publications et qui, spécialement dans « Les effets de 'éducation »,
I'ont amené a élaborer une ferme thécorie de I'éducabllité : &liminant vivement toutes
modalités ou résurgences d’héréditarisme, de naturalisme, d'innéisme, d'instincti-
visme ou de maturationnisme, il se propose en effet d'établir que la personnalité
émane en fait de toutes les « influences » exercées sur le sujet & toutes les étapes
de son existence; selon ses propres termes, « L'individu est un produit de son éduca-
~ tion » (1) & qui il doit aussi les perturbations qui l'atteignent, dans le domaine lexique
comme allleurs {2).

(1) M, Lobrot. — Les eflets de I'éducatlon. — E.S.F,, Paris, 1971, 285 p., p. 231,
_ {B M. Lobrot. — Troubles de Ja langue écrite ¢f remédes. — E.S.F., Paris, 1872, 215 p.
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Fidéle & la promesse de son titre, ta problématique de cet ouvrage reprend les
mémes théses mais en les poussant plus loin puisqu'il étudie directement les proces-
sus mémes selon lesquels se forme la personnalité. A cette fin, I'auteur mobilise uns
vaste argumentation et expose de nombreuses recherches, qu'il présente avec nettetd
et discute avec subtilité. Sans résumer dans leur détail ses analyses successives,
notons que, dés le premier chapitre, il s'attache a souligner comment les doctrines
actuellement les plus regues ont, parfois, en dépit de leurs apparences, négligé de
prendre réellement en considération la portée de Péducation. Tel lul parait &tre 1
cas du freudisme, dans lequel il dénonce une représentation mécaniste des processus
cedipiens et du déroulement du refoulement; ainsi son objection est-elle inversement
symétrique & celle des structuralistes, dont il rejette aussi I'exclusivité qu'ils consen-
tent 4 une interprétation synchronique et statique. Surtout et plus encore, M. Lobrot
récuse une lecture marxiste déja, dans larticle « Marxisme et Education », il avait
mis en relief tout ce qui atteste la portée et I'impact des modalités de la formation
de l'enfant sur la dynamique de l'histoire et I'impossibilité de rendre compte de
celle-ci par la seule invocation de paramétres économiques: « Les phénoménes
idéologiques, culturels, religieux, ¢’est-a-dire eéducatifs, sont auss] importants pour
expliquer le capitalisme que I'accés & une agriculture stable et florissante & la fin du
Moyen Age, le passage & une économie de marché, le développement de I'arfisanat
et de la technologie » (3) ici, Il entreprend de montrer que « Si nous considérons
une société & un certain niveau d'avancement technique et économique, cetle société
est capable de produire des structures sociales et des rapports de production diffé-
rents en fonction justement des traditions éducatives (culturelies) existant dans cette
société » (4). Dol l'importance décisive de I'éducation dans I'évolution de Phuma-
nité : elle n'est point simple résultante d'influences socio-économiques mais bien
cause autohome et originale; certes, les relations par lesquelles les hommes inter-
agissent les uns sur les autres ne sont pas exclusivement de type éducatif et connais-
sent, notamment entre adultes, une multiplicité d’autres formes; mais celles qui
s’exercent sur l'enfant et l'adolescent méritent que leur solt consentie une place
privilégiée car leur précocité, leur durée et leur intensité sont telles qu'elles faconnent
bien les couches profondes de la personnalité et, par 13, modélent les groupes.

Ayant ainsi situé sa position, "auteur en poursuit, dans les chapitres suivants, la
démonstration. Invoquant abondamment les travaux des psychologues relatifs a !'iden-
tification des facteurs décisifs de la formation de la personnalité, il conclut que,
au-deld de 5 ou 6 ans, celle-ci ne dépend plus seulement des influences regues
lors de ta petite enfance : ni sur le plan intellectuel ni sur le plan affectif le développe-
ment n'est exclusivement subordonné a ce qui s'est passé auparavant: ainsi la
corrélation entre un Q.l. calculé pendant la premiére année, ou méme avant 5 ans,
et celui gu'on établit au-deld de I'age de 10 ans est-elle faible. Plus généralement,
les caractéres acquis avant l'adolescence restent instables. En définitive, « les influen-
ces les plus déterminantes sont celles qui s'exercent au moment de 'adolescence et
surtout & la fin de celle-ci » (p. 57). Cela autorise a prendre des distances vis-a-vis
des psychanalysies pour qui tout proviendrait des toutes premidres expériences; dire
que tout est influence, ¢'est, en effet, soutenir que les premidres n'annulent pas la
portée des suivantes, méme si elles leur offrent une sorte de substrat, et que la
perméabilité au milieu demeure uliérieurement.

M. Lobrot en vient alors & esquisser ung « théorie de linfluence »; recensant
celles qui en ont déja &té présentées, il rejette d'abord la thése mécaniste, a laquelle
se raméne celle de la survalorisation des « exemples » et des « modales » et qui,
implicitement ou explicitement, préside & la conception traditionnelle de I'éducation,

{3) M. Lobrot, — Marxlsme et éducatlon. - In : Interéducaticn, ne 21, mal-juln 1971, pp. 45-52.
{4) M. .Lobrot, - Priorité & P"éducatlon, p. 20,



pour laguelle I'acte d'autrui imprimerait sur le sujet en formation une empreinte ou
un pli dont rendrait bien compte [a notion de conditionnement; mais, si cela était
vrai, « il serait pratiqguement impossible de medifier quelcongque tradition culturefle,
religieuse, morale, que ce soit.. Or, il n'en est pas du tout ainsi » (p. 166) et il est
aisé de constater, par exemple, la discontinuité entre les valeurs reconnues par les
parents et celles auxquelles adhérent leurs enfants. Aprés avoir examiné la théorie
pluridimensionnelle, I'auteur aboutit donc 3 une théorie « évaluative », et 4 une
sorte d’ « éloge de linfluence », grace & laguelle la liberté du sujet devient opéra-
toire et regoit le moyen de s'investir,

Dans cet ouvrage, on retrouve volontiers la clarté qui caractérise déja les
précédentes publications de M. Lobrot, la méme richesse d’'hypothéses explicatives et
la méme aspiration & une théorisation synthétique:; et I'on ne saurait manquer d'étre
sensible & I'ampleur et & la reclitude logique de son élaboration. Encore regretiera~
t-on, sans pouvoir enirer ici dans une discussion détaillée, une certaine rapidité de
I'argurnentation ou l'usage trop coniiant de documents comme l'enquéte qu'a menée
I'LF.O.P. en 1961 (p. 51) et sur [a validité actuslle de laquelle il est, vu sa date,
licite de g'interroger. A propos de la description de ['école ou de la répression fami-
liale, on se demande aussi, parfois, & quelle épogue elle renvoie et si les griefs
adressés 4 une et & l'autre ne concernent pas un moment assez largement dépassé
ou si leur liste ne devrait pas, & la limite, étre non pas écartée mais complétée pour
cela de leurs contraires, relatifs & Pinséeurité d'enfants 4 qui aucune autorité ni
aucune « vérité » ne sont monirées. De méme en va-t-il de la critique du freudisme :
n'est-elle pas un peu succincte et une systématisation psychanalytique interpréiée de
maniére plus détaillée et plus affinée ne rendrait-elle pas compte, & travers une
autre terminologie, de ces processus d'influence par l'invocation desquels M. Lobrot
rend compte de la construction de la personnalité? De plus, si leurs variations sont
bien causes et non effets de la société, de quol procédent les attitudes éducatives
elles-mémes? Emanent-elles d'initiatives individuelles imprévisibles qui diffuseraient
peu 4 peu dans une société donnée ou, si elles sont d'origine collective, comment
en expliquer I'émergence et sont-elles complétement indépendantes de l'infrastruc-
ture? Enfin, les problémes soulevés dans les derniéres pages le sont de maniére trop
hative : la position de M. Lobrot vis-3-vis de Rogers, dont il est & tant d’égards le
fidele interpréte, ou la fagon dont il congeit que « les théories de la non-directivité
doivent &ire complétées par les théories de groupe » (p. 196) appellent des précisions.
L'on souhaite que ses prochains fravaux les apportent car l'intérét considérable de
sa pensée et la large audience dont elle bénéficie justifient qu’on en attende tout le
déploiement.

Guy AVANZINI.

MAUNOURY (Jean-Louis). — Economie du savolr. — Paris, Colin, 1972. — 22,5 cm,
447 p., tabl, graph., index, bibliogr. (Sciences économiques et gestion.}

Cet ouvrage — & en croire son auteur — s’adresse principalement aux étudiants,
non seulement aux étudiants en sciences économiques, « mais méme & tous les
&tudiants en raison de son objet, car tous participent au “ systéme du savoir ” et
beaucoup d'entre eux sont destinés a y demeurer... »

Au vu du titre, on pourrait penser qu'aprés « L'économie de Féducation »
d’André Page, publié en 1971, J.-L. Maunoury a voulu se placer dans une perspec-
tive plus vaste tout en suivant une méthode similaire de présentation. Or, comme nous
allons le montrer, il n’en est rien. Certes, 'ouvrage traite en paralliéle deux systémes
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de reproduction du savoir : 'éducation et la recherche scientifique; mais le caractérs
laborieux et ambitieux de la présentation, di dans une large mesure & l'effort de
conceptualisation, rend la lecture de ce livre particuligrement peu attrayante; le plan
de I'ouvrage consacrant [a premigre partle aux « conditions de production du savoir »,
la deuxidme & la « production du savoir dans le systdme capitaliste » et la troisidéme
a une série de réflexions sur le théme « savoir et croissance de la production »,
ne semble procéder d’aucune logique didactique et ne permet pas aux étudiants, et
notamment aux non-économistes parml eux, de se faire une opinion claire sur la
théorie économigque du savoir. En dernier lieu, Ualternance dans la discussion des
problémes de I'économie de I'éducation et de ceux de la recherche scientifique sans
liaison réelie au niveau de ia présentation donne I'impression d'une « superpasition »
de deux ouvrages indépendants et d'un manque d'unité dans l'entreprise.

N'étant pas personnellement familiarisé avec les derniers dévejoppemsnts sur
I'économis de la recherche, mes commentaires se limitent & I'économie de I'édu-
cation.

Aprés quelques notes introductives définissant le savoir dans ses rapports avec
I'information, la recherche et 'éducation, le premier chapitre traite du systéme scolalre
ot universitaire en examinant dans unhe premiére section les flux d'éléves et les
relations « enirées-sorties » du systéme, dans une deuxiéme section les modalités
d’acquisition du saveir en discutant des facteurs non pédagogiques des performances
scolaires, du probléme du matériel pédagogique et du réle de la structure du S.Y.5.U.
(systéme scolaire et universitaire).

Le deuxidme chapitre intitulé « Critdres d’appréciation économique », traite en
réalité des concepts de production du savoir, des colts, et de la productivité en
éducation; a4 cette occasion, quelques données chiffrées permetient de définir les
composantes des colis unitaires d'snseignement et d'en analyser les variations sur
longues périodes dans quelques pays; la méthodologie de calcul des colts et de la
productivité est formalisée et présentée brigvement.

Les chapitres 1), IV, V et VI sont consacrés 3 différents aspects de la R.D.

- dans ses rapports avec I'économie du savoir. Le chapitre VIl traite du probléme

classique de |'appréciation du bénéfice de I'éducation au hiveau des individus par la
mesure des revenus additionnels. Aprés avoir examiné la liaison entre |'dge, le niveau
de revenu et le nombre d’années scolaires, et rappelé les interprétations des profils de
carriére, lauteur expose les méthodes de calcul du taux de rentabilité privé des
dépenses d'éducation, habituellement utilisé dans les analyses colts/bénéfices. Le
chapitre VIII constate l'inégalité des taux de participation scolaire par catégorie
socio-professionnells, cherche 2 introduire la notion de « demande » d’éducation
{'argumentation est peu convaincante} et décrit sur le plan théorique le phénoméne
d’'investissement intellectuel.

La premiére seclion du chapiire IX 1raite bridvement, au niveau « social »,
quelques aspects des chapitres V11 et VIII. La deuxidme est consacrée 3 la R.D.

Les chapitres X (premiére section) et X! abordent en fait les principes, la théorie,
les hypothéses et les techniques de la planification de I'éducation. A cette occasion,
les etudes de Harbison et Myers, le modeéle Tinbergen-Bos et quelaues modéles
d'optimums utilisés dans la planification sont présentés et discutés avec plus ou
moeins de détails selon les cas.

En dernier lieu, la troisiégme parttie de P'ouvrage est consacrée 4 V'étude de ce
que l'auteur appelle & juste fitre « capital intelleciuel » qu'il distingue du « capital
humain » dont il fait partie. Aprés avoir présenté les différentes méthodes d'évalua-
tion du capital intellectuel incorporé (chapitre Xil), le chapitre Xlil introduit le rdle de
'éducation dans la crolssance économique, notamment en montrant les résultate
de calcul de la productivité globale des facteurs dans quelques pays (Etats-Unis,



Norvége, Finlande, Ukraine et France); en développant les modéles d'analyse des
sources de la croissance économique (la décomposition du « résidu ») par référence
a la recherche de Denison sur I'économie américaine. Le dernier chapitre se veut
« plus aventureux et imprécis sur le plan conceptusl... » Cependant, it est peut-&tre
. le plus intéressant et le plus novateur; par sa tentative de systématisation des
refations entre éducation, recherche et croissance, et par sa contribution a 'analyse
de l'effet de la production & I'accumulation du savoir, il montre de fagon pertinents
la complexitée du phénoméne de la croissance économique et les difficultés d'inter-
prétation des résultats des recherches sur le savoir comme facteur de croissance.

On peut craindre que le livre n'ait perdu en simplicité st en clarté ce qu'il
voulait gagner en rigueur et en précision. L'étudiant -~ en particulier lg non-écone-
miste -— aura du mal 3 suivre l'argumentation dans certains chapitres; mais dans
I'ensemble, grace & l'effort de présentation didactique, & l'importance de la concep-
tualisation, aux nombreuses illustrations chiffrées et aux parties « orientation biblio-
graphique » situdes en fin de chapitres, ie [ecteur trouvera un certain intérét a
cet ouvrage.

Jacques HALLAK.

PORCHER (Louis). — L'éducation esthétique. Luxe ou nécessité, — Paris, Bourrelier
— Education, librairle Armand Colin, 1973. — 18 cm, 245 p.

« L'éducation esthétigue, luxe ou nécessité » est un ouvrage collectif composé
sous la direction de Louis Porcher. L'équipe qui I'a réalisé comprend rols enseignants-
chercheurs, deux inspecteurs départementaux et des enseignants de spécialités :
experts en matiére d'éducation.

La richesse d’une telle équipe permet de comprendre que d'entrée de jeu trois
objectifs essentiels pour une véritable rénovation aient pu éire visés : 1. analyse des
raisons de la faillite actuelle de I'éducation esthétique; 2. nouvelle position du
probléme; 3. proposifions positives dans les diverses branches.

L'architecture du livre confirme l'intention opérationnelle de I'ouvrage puisque
les analyses générales sont réduites & une cinquantaine de pages alors que deux
cents sont réservées & la pédagogie pratique ou, comme !e dit I'un des auteurs, & la
véritable « alphabétisation esthétique » par laquelle i} est nécessaire de commencer.
Mals, bien que relativement réduite en é&tendue, I'analyse générale sur laquelle s’ouvre
l'ouvrage n'en est pas moins une piéce capitale par la thése qu'elie développe et par
laguelle Fexposé des pratiques qul suit trouve sa justification.

Les premidres lignes ne pouvaient faire autrement que de constater la misere
qui existe en matiére d'éducation esthétique et de dénoncer la certitude aveuglante
que cet aspect pourtant capital de I'éducation se trouvait de fait rejeté « aux fron-
tidres de I'école ». Mais au lieu de s'en tenir 14, comme tout le monde le fait en
général, les auteurs dévoilent immédiatement les raisons de cette conviction, si soli-
dement installée dans l'opinion, que l'art ne s'enseigne pas, qu'entre le domaine
artistique et le domaine pédagogique il y a totale incompatibilité, par nature : ce qui
justifie I'attitude qui consiste a dire : A quoi bonl.. Ne perdons pas notre temps!..
Consacrons-nous & ce qui est bien a nous, le calcul, la lecture, les connaissances
organisées.

Une telle attitu_de vient de ce que tout ce qui a trait a l'art est considéré comme
affaire de sensibilité, tlent du « frisson ». L'accés aux valeurs esthétiques se ferait
« selon les lois mystérieuses, quasi sacrées, du don gratuit, inné, fortuli » alors que
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la padagogie évaluable (la seule qui puisse étre prise sérieusement en cohsidération)
se caractérise par le fait qu'elle est « transmission réglée », rationnelle, et ne peut
&tre autre chose. D'oll la contradiction.

Une telle attitude est entretenue par la tradition pédagogique. Celle-ci oscills
entre les deux pdles de l'autoritarisme traditionnel (« tous les éléves d'une méme
classe dessinent, & la méme heure ot en silence, le chapeau de l'instituteur ») et du
libéralisme de 1'école nouvelle (spontanéité originelle, richesse créatrice, libération,
qui, de fait, lalssent 'enfant & jui-méme, sans moyens maitrisés). Pas plus 'une que
l'autre de ces deux conceptions ne surmonte la coniradiction dans la mesure ol
toutes les deux font de I'art une question de foi ou de prédisposition. Et le fait de
ce gu'on peut appeler le double échec d'une initiation culturelle mal faite a pour
conséquence que l'on se méfie désormais de [linitiation culturelle en général et que
I'on tend & « abandonner entiérement les chances de salut culturel aux hasards

- insondables de la grace, ou, mieux, & larbifraire des dons ».

Ainsi, une telle attitude est-elle F'une de celles qui instituent, une fois de plus,
inégalité des chances, en abandonnant I'enfant aux aléas de son origine et de son
milieu. Car, « chacun devrait bien le savoir, désormais les possibilités d'un individy ne
sont jamals indépendantes de sa position dans la sociéié, ¢'est-d-dire, pour I'éléve,
de son appartenance socio-culturelle. Le laisser & [ui-méme, c’est donc le laisser &
la socliété qui est en lui, c’est du méme coup avaliser de fait les inégalités sociales
d'accés & 'art », D'oll les aristocrates et d'ol les roturiers, comme le résume si perti-
nemment [e titre du premier chapitre.

D'od la cloture dans laquelle le systéme fonctionne, et qui, il faut le signaler,
enferme [école elle-méme non pas seulement par sa passivilé, mais aussi par
limportante activité, marginalement pédagogigue et mal contrélée, gu'elle produit, par
ce qui, en dehors de sa fonction claire, est contenu dans linfuence diffuse de ses
propositions culturelles. De ces propositions, profitent les éléves préparés a I'extérieur
& en profiter, nen profitent pas les autres. Si bien que, de la méme fagon que 'ensei-
gnement du langage, l'enseignement artistique « est utile a ceux qui pourraient
s'en passer; & ceux qui ne peuvent s'en passer, il est inutile »,

Certes, réduite ainsi & ses grandes lignes par les nécessités du compte renduy,
I'analyse montre sa parenté avec des théses développées ces derniéres années. Elle
n'en garde pas meoins toute sa valeur et les développements plus nuancés de
I'ouvrage mettent mieux en lumiére que nous ne l'avons fait ce qui est spécifique
du « cas » de I'éducation esthétique. Et, surtout, les auteurs n'en restent pas 4. lis
prennent position afin de poser le probléeme d'une fagon qui permette de progresser
vers des solutions,

Trois peints sont tout d'abord tenus pour fondamentaux. Le premier tend &
désacraliser le domaine de l'art — domaine séparé de la vie, représenté par beaux-
arts et belles ceuvres — pour diriger I'attention vers les valeurs esthétiques placées
dans l'environnement méme de lindividu. « A quoi bon sensibiliser les individus & la
beauté des chefs-d'ceuvre réputés impérissables si on ne les sensibilise pas d’abord
a la laideur mortelle de I'environnement. »

Le second point assigne a I'éducation esthétique un objectif qui « vise moins
& créer chez les individus des aptitudes artistiques spécifiques qu'un développement
global de 14 personnalité 3 travers des formes aussi diverses et complémentaires que
possible d’activités expressives, créatrices et sensibilisatrices ».

Le troisiéme, enfin, sur lequel il faut s’étendre car it répond de fagon constructive
aux critiques d’impuissance failes dans le bilan précédent et parce qu'il fonde Ia
partie purement pédagogique de I'ouvrage. Ce troisieme point prend nettement parti
en faveur d'une pédagogie de I'éducation esthétique qui ne s'en remette pas « aux
seules vertus instaurattices du hasard, du laisser-faire et de |la non-intervention, mais



suppose, au contraire, la mise en cuvre de méthodes pédagogiques spécifiques, pro-
gressives et contrblées, seules capables de produire lalphabétisation esthétique
{plastique, sociale, etc.) sans laqueile toute expression demeure impuissante et toute
creation illusoire ».

L'analyse par laquelle les auteurs fondent la pratique pédagogique gu'ils préco-
nisent porte a la fois sur la nature de V'ceuvre d'art et sur la procédure d'appréhension
de celle-cl. L'idée centrale exprimée est que l'ceuvre d’art, comme tout autre objet
de communication, est tributaire d’un systéme de conventions, relativement arbitraire,
en relation & la fois avec une époque et un style donnés. |l a 6té dOment constaté que
c'est ce systéme de conventions, assimilable & un code, qui est 'un des principaux
obstacles & la pénétration de I'ceuvre pour qui n’en a pas conpaissance. L'lmpossi-
bilité de crever cet écran provoque, de la part de lindividu dépourvu des références
nécessaires, des réactions de raillerie, d’amére humilité, d’opposition crispée, indices
d'impuissance qui s'accompagnent irrémédiablement d'un retrait souvent définitif.

La premiére tAche de la pédagogle sera donc d'apprendre 2 lire les ceuvres, ou,
si 'on préfere, d'enseigner les codes. Les auteurs nuancent beaucoup leur pensée a
ce sujet et mettent en garde contre I'assimilation de ces codes aux simples repéres
utiles, mais rudimentaires, que sont les références historiques. De méme, il n'est
pas question de dispenser une initiation d'ordre théorique et savant car « il n'est pas
besoin de connaltre I'art du contrepoint pour reconnaitre une ceuvre de Bach ». Le
développement de la « compétence artistique » se fera avant tout par une fréquen-
tation régulidére des ceuvres, fréquentation longue, répétée, qui ne s’accommode pas
de laccélération et que 'école est bien placée pour conduire, & loisir et d'une fagen
conforme & [a nature de son action.

C’est & partir de cette ouverture culturelle que 'enfant sera mis en mesure de
faire jouer cette aptitude d’ordre émotionnel, de faire naitre cet &vénement intime,
fruit de la sensibilité esthétigue, ou bien, comme le disent les auteurs, d'éprouver
ce « plaisir au second degré, qui survient comme par surcrolt, en surimpression par
rapport aux émotions ordinaires »,

L'analyse, trés finement déveioppée, s'appuie en outre sur de nombreuses études
scientifiques et emporte la conviction. Elle ne prend pas seulement en compte [a
lecture des ceuvres en articulant dans 1'éducation de la sensibllité ce gui est Intime-
ment personnel et du ressort de I'émotion avec ce qul est social et appartient a 1a
culture, Elie s'ouvre aussi vers la création, en établissant le rapport entre le désir
de faire soi-méme une ceuvre (favorisé par la familiarité avec les csuvres connues) et
I'apprentissage des moyens nécessaires a lexpression. Le désir d'expression
commande 'apprentissage qui fui-méme nourrit et renouvelle ce désir.

Ainsi, les auteurs ouvrent-ils un espeir particulidremeni important en une époque
oll Jes sfructures scolaires s& remodelent pour permetire une formation totale de la
personnalité et nous déchargent-ifs de ceti¢ lourde inquiétude que tout pourrait étre
joué & la naissance, de cette croyance que I'aptitude & I'émotion esthétique ne seralt
qu'une question de « disposition des neris » qui serait ou ne serait pas en chacun
de nous « comme un arbitraire des chromosomes », Tout le reste du livre s’emploie
A donner les moyens de prouver le contraire.

Cette seconde partie, purement pédagegique qui, comme nous l'avons dit, consti-
tue l'essentiel de l'ouvrage, défie le compte rendu dans la mesure ol elle traite suc-
cessivement de la poésie, de la musique, du dessin, du théatre, de la danse, des
travaux manuels et de l'art audio-visuel. Elle présente en oufre une étude plus
particuligre relative aux problémes de la formation esthétique, en classe de perfec-
tionnement.

On se bornera & dire que chaque chapitre analyse les données pédagogiques
spécifiques aux divers secteurs de I'éducation esthétique et propose généralement
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des activités pour les divers ages. Les propositions sont souvent fondées sur des
expériences effectivement réalisées. Nous laissons au lecteur la joie de les découvrir.

Franck MARCHAND,

REUCHLIN (Maurice). — L’enseignement de Yan 2000. — Paris, Presses Universi-
taires de France, 1973, — 17 cm, 123 p., bibliogr. (L'éducateur - Sup.).

Cs rapport s'inscrit dans les recherches prospectives « Plan Europe 2000 » entre-
ptises en 1988 par la Fondation européenne de la Culiure, dont le siége est &
Amsterdam et qui a également patronné en 1972 ['é¢tude de Bertrand Schwarkz
« L'éducation demain ». Bien que ces gssais soient contemporains, se référent a des
sources d'information communes, méme parfois l'un & lautre, qu'ils résuitent d'un
travail d’équipe, aulour du Recteur Janne, puisqu’lls développent I'un des quatre
projets majeurs qui constituent le Plan, & savoir « 'éducation et I'hnomme du XXI° sié-
cle », ces ouvrages différent assez profoendément par la présentation, plus analy-
tique chez B, Schwartz, plus marquée chez Reuchlin par l& structure d'un rapport
de synthése, de méme que par l'orientation, plus économisie et « technocratique » en
ce qui concerne Reuchlin, plus « ouverte » sans aller jusgu'a remetire en cause
I'institution scolaire elle-méme, aux conceptions spontanéistes d’lilich et de M¢ Luhan
dans le cas de Schwartz, et encore que l'exposé de Reuchlin soit moins étendu, ce
serait sans aucun doute unz méprise que de le tonsidérer comme un ouvrage intro-
ductif, car en déplt du titre de la collection, il semble moins s'adresser a4 des novices
qu'a des experts chevronnés, rompus aux techniques et aux modes de penser de la
« prospective », ainsi qu'a ses incertitudes. Aux autres nous recommanderions plutdt
litinéraire suivant : commencer par le livre de Schwartz, ol les questions sont sériées
selon une progression plus didactique, en le complétant (cela nous parait indispen-
sable) par le rapport Unesco « Apprendre a étre » publié chez Fayard (1972) sous
la direction d’Edgar Faure, ol la réflexion et la documentation s'élargissent a I'échelle
mondiale, et faire la synthése par I'étude de Reuchlin.

Le travail de Maurice Reuchlin prend appui sur un corpus de rapports d’experts
{voir la liste en bibliographie, pp. 121-124), comme ceux du Conseil de I'Europe, des
groupes Fresque ou Edding, et mentionne & leur suite un certain nombre de données
et de chiffres largement connus, tel que ['accroissement supputable du temps accordé
a l'étude (en pourcentage du temps global : 3,1 en 2000; cf. p. 87}, corrélatif d’'une
réduction du temps de production, U'attéhuation des inégalités sociales lidas a Pori-
gine géographique ou socio-professionnelle (ces déterminanis intervenant du reste

* comme des « variables A seuil » pp. 57 et 75), la déqualification des emplois d'exécu-

tion par les effeis de la cybernétique en rapport avec une qualification accrue des
postes de direction, facteur de déséquilibre par I'aggravation des inégalités géno-
typiques en sens inverse des efforts consentis pour pallier ces inggalités, et généra-
liser une mobilité soclale ascendante (tout fe chapitre 3 et notamment 1z conclusion),

) L’auteur ne partageant pas, par ailleurs, l'interprétation « sociologique » de Bour-
dieu et Passeron {pour plus de nuances, voir page 57 et suivantes).

De tels faits sont notoires et Reuchlin ne se donne pas pour tache de las rétablir
pour son compte, mais seulement do les metire dans la perspective de son argumen-
tation, car son étude concerne une question trés spécifique, le probléme de |'orien-
tation, lequel constitue le sous-itre de I'eceuvre, Nul n'était mieux prépareé pour iraiter

. de ce sujet que .!’éminent,,spéciaijs;te,.de psycholegie différentielie ot de sociologie



du travail qu'est depuis quelque 25 ans le directeur de I'LN.E.T.O.P. Le point de vue
de M. Reuchlin sur l'orientation se ressent de sa propre orientation, ol I'humaniste
et I'économiste ne font qu'un. « L'éducation a pour objectif, nous dit-il, de préparer
a la profession... mais la profession a aussi une signification éducative propre. Elle
est 'occasion premiére de l"activité de V'individu, c'est-a-dire de Paffrontement entre
cet individu et son milieu » (p. 104). De la méme expérience professionnelle reldve
I'insistance sur la mission du « conselller psychologue », que sa double gualification
de psychogénéticien et d’économiste destine & &tre 'homme de la « guidance » au
sein de 'équipe pédagogique (p. 114-5). Il est temps que le probléme de l'orientation
soit tralté « au grand jour », que le débat sorte « du monde clos de 'école » (p. 10),
que les parents d'éléves, engagés dans la vie professionnelle, y apportent un éclairage
différent de celuj de la littérature. « La générosité de linspiration, 1'élévaiion de la
pensée, ot 1a noblesse de la forme » (p. 97) ne sauraient plus longtemps servir
d’excuse & lignorance des réalités et au mépris de I'efficacité, Déja au XX* siécle,
I'humanisme qui n'est pas technique falt le tort de I'homme : ¢’est un contre-huma-
nisme objectif.

Le rapport de Reuchlin dont la densité défie le résumé n'est pas non plus d'une
telle quintessence qu’it lui faille méme par endroits '&tai du commentaire. Nous nous
contenterons de dégager ce qul nous est apparu comme [e fil conducteur de son déve-
loppement et de suggérer ce qui pourrait étre non pas la matiére d'une critique mais
le point de deépart d’'une discussion,

Limitant sa prospeclive au cadre européen, Reuchlin tient pour jrréversible Pévo-
. lution des socidtés industrielles vers une technologie avancée. Ces sociétés — sous
quelque régime politique que ce soit — lauteur y revient au moins par trois fols,
attacheront une valeur croissante & I'efficacité, ce qui aura pour conséquence directe
de consacrer la prééminenca sociale des enseignements 3 contenus spécifiés, ceux
que Reuchlin appelle « cumulatifs » (d'un ferme vraisemblablement emprunté a
Bruner), se présentant sous forme de filiéres rigides, de programmations hiérarchisées
et systématiques, de « séries d'acquisitions ordonnées et nécessaires », comme le
sont généralement les &tudes scientifiques et techniques, au détriment des études aux
contours plus indifférenciés, dites « non cumulatives », comme les études littéraires
philosophiques, artistiques ou juridiques, dont fe contenu ne comporte pas une struc-
turation auss! contraighante, Or, & cet égard, au rebours d’'une évolution générale, les
soclétés ousst-européennes, France et Angleterre, se signalent par un comportement
trés paradoxal : les orientations individuelles vont au choix d'une culture autonome
par des études non cumulatives, alors que lVorientation sociale valorise les choix
professionnels issus des formations cumulatives (p. 13 et tout le premier chapitre). il y
a Inadéquation entre les flux de sortie différentiels des circuils scolaires et la griile
des emplois proposés, ce que traduif la hausse paralléle des demandes et des offres
d’emploi non satisfaites. L'étrange engouement pour des études non cumulatives et
faiblement rémunératrices dans une société qui magnifie la course aux profits, pose
un symptdme inquiétant, hon seulement en raison de [a pénutie relative d’emplois
qualifiés par rapport au nombre des diplomés dans les formations non cumulatives,
mais aussi de la difficulté due & la rapidité crolssante avec laquelle se périment
les connaissances scientifiques et leurs applications — d'une reconversion, sans une
formation initiale & temps plein dans une discipling cumulative (pp. 94-95). Ce n'est
pas discréditer pour autant l'intérét de formations plus générales, nécessaires a titre
de « halo cullure! » contre une polarisation excassive dans ung spécialité étroite,
mais qui le sont également pour faciliter des transferts d'activités en cas de réces-
sions. « L'orientation devrait s’efforcer d'équilibrer un enseignement cumutatif systé-
matique exigeant des efforts continus en vue d'objectifs lointains par des enseigne-
ments moins formalisés ouvrant des apergus sur des disciplines différentes et élargis~
sant la cullure générale » (p. 93). C'est 14 que, pour reprendre un schéma de
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Piganiol, & la « connaissance » stricte doit faire suite la « documentation », cette
docte ignorance qui est la connaissance des sources oir elle peut s'informer.

On retiendra du présent rapport une legon de clairvoyance et de courage en ce
sens qu'une société doit metire le prix de ses options. Il est incompatible d’aspirer
simultanément « & une totale liberté dans I'éducation et & un emploi rémunérateur »
{p. 37). La futurologie est un genre ol I'on n'est que trop enclin & céder & la facilité
de l'utopie et & se bercer d’illusions, pour que fe trait Inverse, lorsqu'il se rencontre,
ne vaille d’étre nettement souligné. L'auteur a su garder la téte froide, pour évoquer
la muitiplication pour tous des fruits de I'expansion et le maintien nécessaire d'une
volonté de productivité. Toutefois, si la raison conserve le dernier mot (118-119), il n'est
pas évident que dans d'autres contextes (pp. 7, 103 & 106, et passim 112-118) cstie
réfdrance signifie plus qu'un simple appel a la cohérence et 2 Vefficacité. « Aider
I'individu & se construire une perception cohérente de ses innombrables actions et
réactions, tel pourrait &tre Pobjectif général de l'orientation. » Ainsi conclut le cha-
pitre IV. « L'orientation devra surtout mettre pleinement en 4vidence les conséquences
a long terme des choix scolaires et universitaires », peut-on lire page 113, C'est la
conception de la prospective méthodologique, explorative, annoncée dans |'avertisse-
ment (p. 7). Et voici qui est plus net encore (p. 103): « lLes moyens qui viennent
d’étre dvoqués peuvent étre mis au service de n'importe quelle fin, »

Lorsque nous semblions relever une incertitude dans la doctrine, nous n'enten-
dions pas en faire grief & Pauteur, mais aux nécessités d'un genre, qui se situe,
comme le dit B. Schwartz « & la charnigre du souhaitable et du possible », Mais il
importerait grandement & la clarté des discussions & venir que la prospective se
démarque une fois pour toutes & P'égard d'une alternative, dont on pourrait ainsi
formuler les termes : ou bien, adoptant une démarche objective et meitant ses préfé-
rences idéologiques enire parentheéses, le futurologue ne fait qu'extrapoler le futur
prévisible & partir de données factuelles qu'il pense pouvoir diagnostiquer & travers
les « tendances lourdes » du présent. Telie est ia démarche gue nous avons cru
surprendre dans ce rapport. Mais on ne peut ignorer non plus ce que recéle de
partis-pris politiques implicites ce refus de politisation : les mécanismes économiques
sont finalisés par des choix politiques. La prévision déterministe passe alors le relals
a4 une prospection volontariste. Qu'est-ce qu'une tendance lourde, lorsqu'elle n'est
pas portée par une force sociale pesant par son moyen sur la force des choses?
C'est ce que dénongait avec véhémence M. Merleau-Ponty dans |a préface ¢’ « Huma-
nisme et Terreur » et que reprenait récemment Valéry Giscard d’'Estaing dans une
déclaration au « Monde » (23 octobre 1973). C’est dire que le probléme de 'orientation
n'est que secondairement un probléme de moyens et de stratégie, et qu'il est
essentiellement une question de choix de sociétd, ou si l'on préfére de cogestion ou
de politique éducative. L'éducation permanente, ce n'est pas adulte récupéré par
'école, et en quelque sorte remagistérisé, ce sont les hommes solidairement respon-
sables dans la définition de leur avenir et se rendant maitres de leur évolution. Et
ils le seront d'autant misux qu'ils seront plus exactement informés des conditions
qui la médiatisent. A P'égard de |a politique aussi, le savoir est libérateur.

Paul de LOYE.

SCHWARTZ (Bertrand). — L'éducation demain. — Paris, Aubier-Montaigne, 1973, —
20 em, 333 p., bibliogr. {Collection R.E.S. Recherches économiques et sociales).

L’autgur, qui s’est entouré du concours d'une vingtaine d'experts qu'il cite dans
son, avertissement, est bien connu de nos lecteurs. Aujourd'hui conseiller pour Pédu-



cation permanente au ministére de I'Education nationale et professeur & I'Université
Paris IX-Dauphine, il a conduit des expériences pédagogiques originales et fruc-
fueuses dans frois institutions qu'il a dirigées : Fécole des mines et de la métallurgie
de Nancy, le Centre universitaire de cogpération économique et sociale (C.U.C.E.S.)
et I'Institut national pour [a formation des adultes {1.N.F.AL).

L'ouvrage de Bertrand Schwartz entend se présenter beaucoup moins comme un
exposé de doctrine gue comme un « outil de réflexion » (p. 8), un projet éducatif — et
pqiitique {p. 48}. D'une certaine maniére, if $'agit donc d’une utopie, mais « une cer-
taine forme d'utopie n'est-elle pas finalement véritable réalisme? » (p. 9). Ce réalisme
sera porleé jusqu'au souci de calculer le colt des opérations prévues (pp. 247-251),
jusgu'au sctupule de proposer des solutions multipies, selon le tempérament des
nations et des personnes : « L'important est (...} que chaque enfant puisse se former
dans I'école et avec les méthodes qui, & chague instant, lui conviennent le mieux... »
{p. 188). Pour mieux é&clairer de tels problémes, de telles situations, Pouvrage en
appelle aux comptes rendus de multiples expériences, aux suggestions de multiples
chercheurs, G'est dire la richesse des douze annexes qui figurent & la fin du livre
(pp. 263-318). C'est dire, plus encore, le foisonnement des idées qui marguent une
telle ceuvre. Aussi ne pourrons-nous que la résumer imparfaitement en nous excusani
de cisailler le plan retenu en dix chapiires, reprenant pour (es développer les idées
de l'avertissement, de la préface et de l'introduction.

L’orientation étant prospective, le premier systéme de références est le dévelap-
pement prévisible de la société industrielle, marqué a n'en pas douter par I'accrois-
sement de Purbanisation, des loisirs, de la consommation et des besoins d'informa-
tion, d'éducation, Mais s'agissant d’éducation, la société industrielle permet précisé-
ment d’y satisfaire en partie grace aux progrés de larchitecture et de la techno-
Jogie autorisant une meilleure individualisation de 'enseignement (p. 155-185),

Dés lors, des finalités claires s'imposent aux « formateurs » 1 contribuent &
'avénement d’une personne autonome et créatrice — mais intégrée. Ce qui condamne
I'école actuelle, « c'est une école mutilée et mutilante, celle qui ne considérerait les
éléves que comme une collection d’individus » (p. 202). D’oll 1a nécessité de définir
des principes précis organisant la vie de toutes institutions éducatives. Principe de
justice : réaliser |'égalité des chances par-deld les Inégalités physio-individueiles ou
socio-culturelles — ou les discriminations de sexe ou de race. Principe de cohérence
et d’intégration : admettre la globalisation de la personne et de son environnement
(p. B0) donc « la permanence de l'action éducative : notre pari, c’est I'éducation
permanente » (p. 57). Principe d’ « assistance », d’ « orientation et de guidance » de
chaque édugué {p. 16) — en évincant toute formule d'orientation (de sélection)
finalement fondée sur l'échec, Principe d'émancipation, assurant & la fois la cogestion
des institutions et l'autoformation de la personne grace au plein emploi des faculiés
de chacun (p. 16-20). Principe de « mobilité » des études et des étudiants, mobilité
« assurée par le statut des allocations d'études, l'octroi des facilités nécessaires et
la disposition des moyens d'hébergement appropriés » [p. 22). « C'est, écrit Henrl
Janne, I'application sans restriction (de ces principes) et leur intégration qui en font
la base spécifique de la transformation du systéme éducatif » (lbid.). Il reste & préciser
ces vues peu contestables sur le plan des modalités, les difficuliés étant 13 aussi
« d'application =».

Le premier niveau est celui des structures, des institutions. Méme, sl le propos
semble s'appesantir parfols sur Fenseignement secondaire, aucune « étape » n'a été
méconnue par les auteurs. Il s'agit tout d’abord — information des parents de touts
manigére assurée — de « P'école maternells » : il est souhaité qu'slle se déploie de
deux ans et demi & cing ans pour tous les enfants; intention pertinente, qui n'ira pas
sans obstacles dans les milieux ruraux, si prioritaires : forainage et dissémination se
sont révélés également difficiles & appliquer. Liée étroitement & I'école maternelle,
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'école élSmentalre {5 & 11 ans) s'insére organiquement dans 'école de base (5 a
18 ans). Nous retrouvons dans la définition les principes mémes du cycle dit
désenclavé et nous approuvons l'affirmation de son importance : « G'est au cours
des premiéres années (.) que les efforts de rattrapage et de compensation des
handicapés de gquelque ordre qu'ils solent sont les plus efficaces et que les retards
pris sont les plus difficites & raitraper (p. 75). Au long de la seconde période du
premier cycle (12-16 ans, entendons en mayenne}, « il devient Important que 'enfant
soit mis devant des choix et prenne peu & peu la responsabilité de sas méthodes
de travail », les formules multiples de ce tfravali apportant des « capacités et pas
seulement des savoirs » (p. 91-82). Ensuite le second cycle, qui dure cing ans, a pour
objet de « développer, & la fols, la capacité d'abstraction et les exigences d'une
confrontation unitaire avec ie réel et la vie » (p. 97). Le but est tripie . annexion
d'attitudes, d'outils de savoirs. Etant donné la volonté de ne pas anticiper une
orientation sélective, ia nécessité de tenir compte que ['obligation scolaire est fixée
4 18 ans, il y a lieu de prévoir un jeu irés souple de troncs communs et d’options
donc de « plaques tournantes » (de « cours ascenseurs », de « rattrapages »),
d'options d'approfondissement & Foccaslon complétées par des investissements jugés
indispensables & l'équilibre des études de FPintéressé {p. 100). Un dipléme de fin
d’études, 4 mentlons, portant sur le tronc commun et les options sanctionne la fin
du second cycle. Ensuite se développe le troisidéme cycle, soit, selon les cas, « les
cycles de formation professionnelle » auxquels nul n’échappera (p. 105), soit I'uni-
versité @ « La, tout doit &tre mis en ceuvre pour que, le plus tét possible, les étudiants
participent &4 des recherches et n’apprennent les connaissances qu'au fur et & mesure
des besoins réels » (p. 113). Demeure la position des auteurs blen connue,
Iéducation des adulies qui requerra une pédagogie définie & partir des difficultés,
des problémes ressentis par les Intéressés eux-mémes : sa caractéristique est la
« participation & tous les niveaux de l'acte éducatif » {p. 116). L'ensemble, qui réclame
cantinuité, suppose deux institutions efficaces. D'une part, un service public, le district
éducatif et cuiturel, recouvre & peu prés 50000 habitants, le tiers étant «traité»
a plein temps: c'est le district qui gére les organisations éducatives, informe et
forme &duqués et formateurs, adapte — et crée (pp. 211-226). D'autre part, il revient
aux structures centrales, « de traduire en termes opérations la politique arrétée par
les élus au plan national {ou international) et (de) contrdler que cette politique est
mise en ceuvre » (p. 227) : prévision, évaluation des méthodes, Iégislation et contréle
ressortissent évidemment a ces organismes nationaux.

Parmi les moyens suggérés, il faut souligner I'importance des crédits éducation
(& ne pas confondre avec un super-congé} distribués au long de la vie, des unités
capitatisables, systéme pratiqué aux Etats-Unis et que les auieurs améliorent pertinem-
ment (pp. 263-272).

Non moins excellentes sont les idées concernant les méthodes. Il s’agit, en bref,
d'uns pédagogie de l'autonomie, donc du choix de la découverte. A partir de
13-14 ans, 'enfant doit &tre capable de se déterminer, « au moins pour une grande
part de son temps » (p. 81), par un jeu de contrats-options qui engagent autant
qu'ils le liberent. La priorité est évidemment accordée & la recherche expérimentale,
éclairée et soltenue par linformation ouverte et I'aide magistrale.

La derniére remarque nous raméne au probléme si important de la formation des
maitres, selon trols axes distincts et clairs : I'axe de compétence (p. 238), l'axe
psycho-social, il faudrait dire bio-psycho-social (p. 239), I'axe pédagogique (p. 240).
Les principes sont nettement définis : qui valent pour tous : « Pas d’étudiants qui ne
travaillent & lextérleur; pas de travailleurs qui ne se forment; pas d’enseignanis qui
ne se consacrent qu'd I'enseignement » (p. 235). Dailleurs, ces enseignants seront
formés aussi bien & Péducation des adultes qu'a celle des enfants (p. 241). Et la

mutation sera profonde, qui pertera Penselgnant ay rang de « consellier, animateur,
meédiateur » {p. 22), - - - : ;




Voila, frop vite dit, fe contenu d'un livie que l'on edt aimé voir complété par des
index. Etant donné son objet, son origine, son ampleur, il ne peut, d’évidence, échap-
per aux critiques.

Certaines, fort anodines, ne concernent que le vocabulaire, Pemploi du mot
« collectif » pour « coopératif » (p. 207, par exemple), 'usage du mot « assistance »
(pp. 180-187), 14 olt 2 mot « conseil » serait souvent preférable. En sage référence
aux objectifs (p. 123), le concept de « formation générale » a &t& délibérément
substitué & Pexpression « culture générale » (p. 122): le renvoi aux « démarches
scientifiques et techniques », aux « valeurs du présent » est explicite, méme si ces
dernidres ne sont pas précisées. « Dés lors, la relation de cette formation générale
& la formation professionnelie devient limpide » (p. 122). Mals n'est-ce pas au prix
d'une certaine amputation? Ainsi n'est-il point fait mention de la pratique des clubs
ou des classes coopératives, de l'essai, & I'école méme, des vocations de loisirs, si
nécessaires pour 'homme de Pan 2000, de I'an 2001, premier du millénaire suivant.
Peut-étre, audace du livre, s] vivifiant par ailleurs, n'a-t-elle pas échappé au respect
pricritaire des valeurs « intellectualistes », traditionnallement véhiculées par I'école?
Ne parle-t-on pas d'un « début d'apprentissage de la formation & I'expression écrite »
par I'école maternelle (p. 95) — alors que 'auteur arréte cette école & 'age de 5 ans ?
La créativité (dont il est excellement parlé) n'évince-i-slle pas (et la définition citée
par R. Mucchielli est significative) I'aspect concret et manuel de cette créativité?

Malis, & propos d'un tel ouvrage, de telles lacunes sont inévitables : les procé-
dures pour aduites y sont mieux vues que la pédagogis pour enfants. Et celle qui
nous est proposée - « libre chaix » (p. 105); apprentissage des connaissances seule-
ment « au fur et & mesure des besoins réels » (p. 113)... — ne peut valoir pour 1a
premiére école : la psycho-pédagogie génétigue nous enseigne que ce qui réussit
a4 un stade é&chouera au suivant. Pour la méme raison, s'agissant des structures
« inférieures », nous doutons des formules de ce type : « La classe est une catégorie
désudte et inadéquate » {p. 82). Un long temps encore, I'enfant aura besoin de vivre
dans une communauté chaleureuse de classe d'dge, au contact d’un adulte, moyen
d'identification et de sécurite,

Et cet adulte n'aura pas trop de toutes ces facultés pour bien accomplir sa tache.
il ne faudra pas trop lui demander, il ne faudra pas trop lui demander de gymnastiquer
a travers toutes les pédagogies, au protit de toutes les clientéles, des marmots aux
hommes mirs. Peut-8tre aussi faudra-t-il laisser & quelques-uns, attachés a une cer-
taine forme de respect de laicité, le droit de contester la formule si fermement
axprimée : « }| nous paralt 1égitime de considérer le systéme é&ducatif comme un
des terrains de lutte en vue du changement social » (p. 56).

Il est vrai gue ce dernier s'accomplira mieux si chaque éducateur remet en cause
sa propre atftitude pour bien préparer les citoyens de I'an 2001. Les incitations
" gonvaincantes et les perspectives larges ne lui manqueront pas s'il se référe 2
I'ouvrage de Bertrand Schwartz; « 81 {...} on a su rendre 'innovation * coniagieuse
& I'égard de Vensemble (...} et si le milieu (...} fait écho (...} et répercute (...}, les freins
Inhérents & l'institution et aux hommes ne seront plus déterminants. On aura donné
une chance au changement. » GC'est 1a la derniére phrase de I'cuvrage. Nous dirons
de ce dernier tout entier qu’ll est [ui-méme « une chance au ¢changement ».

Jean VIAL.
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WEBER (Lilian). — The English infant schoeol and informal education {L'infant schooi
anglaise et I'éducation informelle). — Englewood Cliffs (N.J.), Prentice Hall, 1971, —
24 ¢m, 276 p., tabl, index, bibliogr.

Rarement un ouvrage a su associer aussi habilement une description métho-
dique & un reportage autobiographique. Ce livre se lit comme un roman parce que
dés le départ, l'auteur dramatise le sujet en partant en quéte d'une réponse au
défi : Pourquoi ce qui est possible en Angieterre ne l'est-il pas aux Etats-Unis? Pour
un Frangais habitué & percevoir I'école américaine & travers les réalisations d'avant-

" garde, la surprise est grande de lire en conclusion : « Nous, Américains, sommes &

la recherche des dimensions humaines et voici que c¢'est en Angleterre que sont le
mieux formulés et le mieux réalisés, dans la vie concréte, les fondements de cetts
recherche. Et pourtant des maftres anglais nous disent que c’est chez nous quwils
ont pris ces idées. Les idées, oul mais pas le style.

Le style américain, c’est la précision des programmes, les standards d'acqui-
sition vérifiss par les tests, les &coles « mammouth », l'inspection des é&coles, les
instructions officlelles. Ge qui nous mangue ce sont des directrices d’école faisant
classe partieliement, des horaires flexibles en fonction des besoins et des projets
exprimés par les enfants. Dol des enfants et des adultes pauvres, passifs,
apathigues... »

Pourtant Lilian Weber se défend d’étre anglomane : « 1 have not come back to
America with english ideas, » Elle avait lu assez d'ouvrages anglais, enseigné assez
de jeunes enfants pour se dispenser d'un voyage en Angleterre. Mais une fois décidée
a mettre ses propres idées & I'épreuve des réalités britanniques, elle n'a pas lésiné
sur le temps et les déplacements. De septembre 1965 a décembre 1966 elle a visité
56 écoles anglaises dont 53 d'Etat, 2 Londres, Birmingham, & Bristo!, « de 9 heures
a 16 heures, les unes pendant un jour, d'autres pendant un mois, la plupart plusieurs
fois ».

Au départ le concept « d'éducation informelle » (informal education) était pour
elle une notion globale, traduisant une relation maitre-éléve. Mais au fur et 2 mesure
des visites et des discussions, la définition s'est précisée pour devenir finalement
la suivante :

« L'éducation informelle est celle qui, dans un cadre aménagé pour favoriser des

" relations de maitre & enfant et d'enfant & enfant, mainiient, stimule et épancuit, ce

qui est la forme la plus intense de I'apprentissage, celle qui a travers les jeux et les
expériences qu’il invente permet & I'enfant de metire & I'épreuve ses propres modes
d'acquisition. »

L'éducation informelle s’oppose davantage & la programmation gqu'a I'attitude
directive et il serait sans doute impropre de traduire en francais « informal education »
par éducation non directive.

Pour un fecteur frangais, ia documentation apporidée par cet ouvrage est consf-
dérable. Non seulement parce que la bibliographie de prés de 200 titres récents et
I'index de 400 termes en font un ouvrage de consultation important, mais parce que
la plupart des questions actuelles que se posent les maitres de I'enseignement pré-
scolaire y sont abordées : le passage de la nursery-school (3 3 5 ans) & linfant-school
(5 & 7 ans) le réle des directrices, des adjointes et des aides qualifises et non
gualifiées, I'organisation matérielle des classes. Le déroulement de la journée, le
comportement des enfants pour chaque type d'activité, la formation continue des
maitres, la comparalson entre écoles traditionnelles et nouvelles, le rdle des tests font
I'objet d’analyses détaillées. La référence aux travaux de Susan Isaacs et de Piaget
y tient une place importante, de méme que l'intérét accordé 3 deux rapports officiels :
le « Hadow Report » qui dés 1933 proposa un nouveau style aux nurseries et infant



schools et le « Plowden Report » qui constitua en 1967 la charte de Fenseignement
¢lémentaire (Children and their Primary schools).

Lilian Weber n'est pas tendre pour le projet américain « Head Start » qui devait
lancer aux Etats-Unis une école maternelle d'Etat pour favoriser I'égalité des chances
au départ. A I'époque (1966) 44,3 % des enfants américains seulement fréquentaient
des kindergarten (jardins d’enfants) publics, auxquels s’ajoutaient 14 % dans l'ensel-
gnement privé. Citant le New York Times (23 octobre 1868) elle conclut qu'une
éducation maternelle sans continuité est sans profit, Trés préoccupée par lintégra-
tion des enfants défavorisés, Lilian Weber était nécessairement sensible & tout ce
qui respecte I'intégrité du jeune enfant, son besoin de sécurité, d'affection, d’encou-
ragement, Elle est ainsi & Vopposé des théoriciens jonglant avec les statistiques et
les Idées générales et sans atteindre Ja passion critigue d’'une Edda Leshan (cf. com-

piot contre l'enfance), sa sensibilité et sa conviction profonde ne peuvent laisser
indifférent le lecteur.

Roger UEBERSCHLAG.
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Pré-collogque sur « Chvilisallon noire et éducation ». Paris, 24-25 février 1973. — In :
Présence africaine, n® §7, 3° trim. 1973, pp. 5-142.

Ce pré-collaque, organisé sous P'égide de I'Unesco pour préparer le colloque qui
aura lieu & Lagos dans le cadre du prochain festival mondial des arls négres, g
débattu des points suivants : finalité de I'éducation, civilisation nolre et sysidmes
traditionniels d'éducation, nouvelles structures et nouveaux hesoins de la civilisa-
tion noire et nouvelles finalités de léducation, méthodes nouvelles et mass-media,
les publics auquels s'adresse I'éducation.

lLes participants ont souligné la nécessité de faire passer les valeurs iraditionnelles
africaines dans 'éducation moderne, éducation adaptée don¢ aux besoins de
FAfrique nouvelle ; ceci & travers un outil linguistique approprié a leur expression,
qui est dang lidéal, [a langue maternelie des éféves (cetle question de fa langue
pose de gros problémes) ; les éducateurs devront s'inspirer des systémes tradition-
nels d’éducation, extrémement modernes dans leur pédagogie, en particulier dans
I'utilisation des symboles et des images mis en ceuvre dans la littérature orale;
Pinnovation, le changement de systéme, lintroduction d'éléments nouveaux dans
le systdme d'éducation, les contenus et les structures s'imposent. Puis a été abordés
la question des publics, ¢’'est-d-dire tous ceux 4 qui est destinée I'éducation, enfants,
adolescents, adultes ; lesquels demeurent mal connus, surtout dans leurs problémes
actuels ; parmi eux lés communautés rurales, dont |'aiphabétisation est un préalable

a toute stratégie de deévsioppement global. )

Un plan de ftravail a été fixé pour préparer le colloque de Lagos.

Y'INGOMA (Sano). — Education et soclété, problématique of solutions. — In :
Revue Zairoise de psychologie et de pédagogie, vol. 1, n® 2, pp. 107-120.

Les caractéristiques actuelles de I'éducation en Occident; la conception africaine
de I'éducation; la crise mondiale et les éléments d’'une solution : utilisation des
technologies modernes (enseignement programms, techniques audio-visuelles, ensei-
gnement téléviséd) ; pour une éducation globale, Nécessité pour I'enseignemsnt
africain, de recourir aux sources nationales.

Nuevo slslema educativo en Bolivia (Nouveau systéme éducatif en Bolivie). — In : ‘
Plana, n® 171, avril 1973, pp. 4-5. [

Résumé du décret du 1*° février 1973 qui réorganise, dans ses objectifs, ses struc-
tures fondamentales, & tous les niveaux, le systéme de I'enseignement bolivien.
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E.N.U. — In : Cuadernos de educaclén, n® 29, maj 1973, 33 p. et Ayudenne a aprender
(Aidez-mol & apprendre). — In : Cuadernos de educacién, n° 30, juil. 1973, 33 p.

E.N.U. ou Education Nationale Unifiée, une nouvelle conception de l'éducation au
Chili, en réponse & la crise de lenseignement, |l s'agit d’'encourager un effort
national pour un développement éducatif, unifié, continu et démocratique. Exposé
des principes, objectifs, structures, réactions. Etude particuliere de I'éducation pré-
scotaire au Chili en soufignant les aspects psychologiques du développement de
I'enfant et les méthodes pédagogiques employées, Les problémes posés par la dys-
lexie et leur solution par I'application d'un enseignement adapté dans les centres
spécialisés créés actuellement au Chili.

Dectaraciones y conclusiones de la Asamblea naclonal del SEM. Pefiscola 1973
(Déclarations et conclusions de !'Assemblée nationale du SEM). -— In : Servicio,
n® 1273, 12 sept. 1973, pp. 1-8.

Les objectifs politiques de 'avenir de Yenseignement définis dans les conclusions
de I'Assemblée nationale de Pefiscola. Droit pour tout citoyen 4 des études supé-
rieures, selon ses aptitudes et son devoir de servir la communauté, Démocratigation,
socialisation, école unique seuls moyens d'atleindre a i'intégration sociale du peuple
espagnol.

VEIRA (Carlos). — Balance de tres afios de ia reforma edueatlva (Bilan des trois ans
de la réforme de l'enseignement). — In : Didascalia, n® 34, juil.-aolt-sepl. 1973, pp.
5-20,

La mise en application de la lol générale de I'éducation du 4 aolt 1970. Les résuliats
selon les niveaux : E.G.B., secondairs, supérieur. La technique. L'orientation. Pro-
biémes de personnel et de budget. Enseignement d’'Etat, et privé. Difficultés actuslles.

Quelle école aufourd’hul ? — [n : L'US, n® 8, nov, 1873, pp. 21-42,

Ce dossier tente une approche de la réallié scolaire d’aujourd’hul, réalité gul ne
peut &ire dissociée de la réalité économique et sociale, et la crise de 'école cor-
respond hien & la crise globale qui affecte notre société. Si & chague contradiction
sociale {réduction des dépenses salariales par I'accroissement du chdmage, insta-
bilité de I'emplol déclarée naturelle, etc) correspond un élément de crise dans
I'école, la caractéristique essentielle du systéme scolaire frangais est la ségrégation
des éléves sur la base de leur origine sociale. La ségrégation des éléves entrainant
celle des maitres qul & son four renforce la premiére. Sont posés ensuite un certain
nombre de problémes inhérant & cette ségrégation, celul des échecs el retards sco-
laires, du sous-développement de ['enseignement public, de la « gratuité scolaire
bafouge », du malthusianisme de la connaissance et le recours aux aptitudes natu-
relles comme modéle explicatif des inégalités n’est en fait qu'un masque. L'examen

. des grandes lignes de force du VI°® Plan en matiére d’Education natlonale (structures

o
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et constructions scolaires, personnel enseignant) et des budgets (dépenses en
capital, créations de posties, alde de 'Etat a I'enseignement privé) montre que les
budgets ne correspondent pas aux besoins réels du service public. La loi d'orien-
tation ne faisant gu'accentuer le caractére sélectif de I'enseignement et renforcer
Pautoritarisme dans les établissements scolaires. On peut se demander alors s
Pécole est nécessaire et pour quelles raisons il faut la changer. Pourquoi certains
appels au changement de I'école sont-ils réactionnaires ? Si I'école est le seul liey
de transmission du savoir et par 1a de la formation des hommes, il faut quelle
soit profondément démocratique et ceci ne peut éire que par des transformations
portant sur les structures, les contenus et les méthodes de P'enseignement, [a
formation et la situation des maiires.

Enfin le dossier présente le projet d'école fondamantale du SNI, et donne un apergu
du SNES. Les désaccords qui les séparent portent sur un certain nombre de points :
les retards scolaires, les aptitudes, la formation des maitres.

DAMIANO (Elic). — Problemi della scuola a tempo pieno (Probléme de I'école &
plein temps). — In : Scuola italiana moderna, n® 2, 1°F oct. 1973, pp. 1-16.

L’organisation de 'école & plein temps dans {'enseignement italien. Définition. Pos-
sibilités d'application. Contexte soclal et familial. Les loisirs. Interdisciplinarité et
didactique. Team-teaching. Les enseignants spécialisés. L'insertion des parents.
Bibliographie.

ALATOUNSI| (Khalifa). — L’école libre arabe. — In : Alaraby, n® 173, avril 1973,
pp. 52-66.

L'étude, abondamment illustrée, retrace les éfapes de ['enseignement national et
de I'enseighement [ibre du Koweit. La premidre école est ouverte en 1911 (grice
4 des donations). Il y a aujourd’hui 46 écoles arabes et 18 étrangéres. Les déorets
pris en 1936, mais surtout en 19686 et 1967 ont donné un cadre cohérent et établi les
regles qui président & I'ouverture des écoles, au choix des directeurs et des maitres.
Les insuffisances qui ont été constatées sur plusieurs plans doivent faire l'objet d'un
accord avec les autres pays arabes. [| faut prévoir une augmentation des traitements
et la gratuité des manuels. Dans l'année en cours (1973) les effectifs sont les sul-
vants : Ecoles gouvernementales : 155 704 ; Ecoles libres arabes : 25366 ; Ecoles
étrangéres : B805. Les écoles étrangéres sont fréquentées par des Indiens, des
Américains et des Anglais.

Trolsiéme message sur PEtat de 'Unlon, M. Luis Echevetria, président constitutionnel
des Efats-Unis mexicains, 17 sept. 1973. — In : Lettre du Mexique, n® 13, 30 sept.
1973, 30 p.

Tfaxte intégral du discours présidentiel dans lequel M. Luis Echeverria présente le
bilan des résultats obtenus par son gouvernement aprés une année de fravaux et

. malgré la gravité des catastrophes naturelles (sécheresse, séismes, cyclones) qui ont
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affectéd le pays sur toute son étendus. La politique intérieure est orientée vers un
renforcement de la démocratie, la politique extérieure vise ¥ étendre les relations
internationales, économiques et diplomatiques, notamment avec les Etats-Unis,
I'Union soviétique et la République populaire de Chine. Lz politique de développe-
ment intérieur s'attache particulitrement & améliorer la situation de Il'agriculture,
les réseaux de transport (terrestres, maritimes, aériens) et a favoriser I'essor indus-
triel pour muitiplier les emplois et les exportations.

Tous ces principes de démocratisation intensifiée, cet etfort général pour un accrois-
sement des ressources économiques, pour la multiplication des emplois, l'extension
des relations internationales, ce désir de progrés et de changement trouvent leur
aboutissement dans la politique de I'éducation suivie par le gouvernement mexicain.
L'indépendance économiqus et culturelle dépend essentiellement de Ila jeunesse
mexicaine et de sa formation, de son orientation, de son adaptation aux besolns
hationaux. L’enseignement primaire est de plus en plus étendu dans les secteurs
ruraux. Des créations d’internats (106 durant ['année écoulée} permettent de regrouper
les éléves de zones défavorisées. La gratuité des livres de classe, leur diffusion
intensive et la qualité de leur contenu favorisent I'apprentissage. Un enseignement
intensif de Il'espagnol est pratiqué dans les zones oll les langues vernaculaires
constituent un mode d'expression privilégié. L'enseignement secondaire bénéficie
d'augmentations budgétaires considérables et favorise I'enseignement technologi-
que : écoles d'agriculture, d’élevage, de péche : en effet, 262 nouveaux é&tablisse-
ments ont &té construits cette année. L'enseignament supérieur affecté par un afflux
considérable d'studiants et une désertion non meins &levée est I'objet de préoccupa-
tions. Le budget alloué a &té triplé depuis 1970, des Instituts technologiques, des
centres de recherche scientifique et de recherches supérieures de !'enseignement
ont été créds. La fondation d'une nouvelle université dans le district fédéral de
Mexico est projetée et la décentralisation universitaire est encouragée. Les activités
culturelles sont accrues et la protecltion du patrimoine archéologique, historique,
folklorique, renforcée. La forimation professionneile des jeunes techniciens et scisn-
tifiques bénéficie de contrats de coopération et environ 2000 diplémés pourront
so spécialiser & I'étranger. Le corps enseignant, dans son ensemble voit revaloriser
ses salaires, le nombre des postes s'accroltre et les possibilités de recyclage se
multiplier.

Parmi toutes les réalisations effectuées dans le cadre de la politique sociale mexi-
caine et concernant les travailleurs, il faut souligner le renforcement des activités
conhcernant la protection et Passistance & I'enfance dans les milieux urbains et
ruraux défavorisés. Vulgarisation des notions d'hygidne, de salubritd, de diététique,
distribution de petits déjeuners aux enfants {environ 50000 dans la vallée du
Mezquital), multiplication des constructions sportives, amélioration de I'habitat fami-
lial. Un effort commun permettra la poursuite et la constante améfioration des
résultats déja obtenus.

JANGARD (Hilde). — P4 sohen elter en alternativ skole {A la recherche d'une école
différente). — In : Norsk pedagegisk tidsknift, n° 7, 1973, pp. 218-230.

Etude d'une proposition originale pour transformer I'école. Tirant les enseignements
des nouvelles méthodes d'organisation mises en pratigue dans le domaine de la
production, des chercheurs proposent une certaine harmonisation avec les méthodes
d’enseignement tout en évitant d’appliquer les mémes modéles dans F'un et l'autre
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domaine. Il faut « apprendre aux éldves & apprendre » plutdt que leur faire assimiler
des connaissances figées Inutilisables dans la vie active. L'autorité du professeur
doit &tre remplacée par une collaboration et un échange entre tous les sulets
concernés : &léves, professeurs, personnes et phénoménes extérieurs. Les expé-
riences dolvent étre menées sur une large échelle et doivent partir du mécontente-
ment ressenti par exemple dans un établissement scolaire. Des réformes imposées
d'en haut doivent 8tre évitées car elles sont souvent inopérantes faute de rencontrer

un écho parmi les intéressés.

ZILBERT SALAS (Omar). — La réforme éducative péruvienne au sidcle de la trans.
formation des systdmes d’enseignement. — In : Revue internationale des enseignants,

n° 3, 1973, pp. 5-11.

Rappel historique de I'évolution de ['enseignement au XX° siecie dans les contexies
capitalistes ou révolutionaires. La réforme de Penseignement péruvien depuis 1968,
Ses liens avec la transformation politiqgue du pays. Objectifs et résultats de la loi
générale de I'éducation de 1972.

L’enseignement peolonais au seull d’'une grande réforme. — In : La Pologne contem-
poraine, n* 9, sept. 1973, pp. 13-22.

Dans le monde entier, scientifiques, pédagogues et responsables de la vie sociale,
se penchent sur les problémes que connait aciuellement I'enseignement par rapport
& I'économie et & la culture. Un comité spécial a &t& créé & I'Unesco pour la mise
au point des orientations que suivra le développement prospectif de 'enseignement
dans e monde. La Pologne se sent particuliérement concernde par ce probléme.
C’est pourquoi un comité spécial d’experts a élaboré un rappert sur I'état actuel de
I'enseignement et la mise au point d’'un systéme s'éiendant & iensemble de I'ensel-
gnement et de I'éducation. Ce projet de réforme a é&té publié et soumis ainst &
lappréciation publique qui, dans l'ensemble, est favorable aux propositions du
comité. Il rencontre cependant de nombreuses objections et critiques. Les discus
sions sur le rapport se poursuivent et si la conception ne se réalisera que dans

quelques années, d'ores et déja la réforme de lenseignement en Pologne est en-

cours.

1. ENSEIGNEMENT ELEMENTAIRE

ZIMBALIST (Andrew). -—— La expansién de la educacién primaria y el desarrolie
capitalista : el caso de Chite (L'expansion de 'enseignement primaire st le dévelop-
pement capltaliste : cas du Chili). — In : Revista del centro de estudios educativos,
n® 2, vol. Ill, 1973, pp. 5i-72.

Histoire de I'enseignement au Chili de la deuxidme moitié du XIX® sidcle a I'époque
actuelle A travers le développement économique et social chilien. L'Eglise et I'Etat.
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L'enseignement primaire et populaire. La ségrégation sociale. Statistiques. Sources.
Bibliographie.

BARAKAT (Ali). — Face & I'expansion cultureile et démographlque, — In : Alaraby,
n® 177, 1973, pp. 56-62,

L'auwteur falt état de laccroissement démographique dans les pays arabes, de la
diffusion de plus en plus large des livres surtout depuis les années 1958-1960. ||
résulte de cet accroissement démographigue que, chaque année, on trouve 11 %
de plus d'éléves inscrits dans les études primaires. L'effectit de 15000000 d'éléves
en tout, dans les pays arabes, devrait doubler dans les dix années A venir: ii fau-
drait parallélement recruter environ 1 million d’éducateurs. Dans un certain hombre
de pays arabes on n'a pu faire face & I'afflux des éléves car il y a eu & la fois
manque de crédits et défaut de qualification des instituteurs. Il faut revolr tout le
systéme éducatif et mettre dans la pratique I'éducation continue, I'ufilisation des
méthodes technologiques modernes et des « banques de documentation ». Enfin
Féducation doit 8tre dynamique et s'intégrer dans la vie sociale, sortir des errements
anciens de I'enseignement dans des classes fermées au monde.

KORINEK (M.). — Vychodiska daisino rorvoje | stupue rakladnuskojy (Points de
départ pour le développement du premier cycle de !'école de basg). — In : Pedago-
gika, n° 4, 1973, A SR Py

il bz

Le succés du développement du premier cycle de I'école de base dépend de plusisurs
facteurs : la connaissance de la psychologie des enfants, de la pédagogie, les
influences des traditions, etc. Les changements doivent non seulement concerner
les décisions générales de la politique culturelle mais aussi les détails de la vie
scolaire : programmes, méthodes et organisation de I'enseignement du premier cycle.
La nouvelie conception est expérimentée pendant cing ans dans 118 écoles.

2, ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

L’adolescence et I'école secondaire. — In : Documentation et information pédagogi-
ques. Bulletin du Bureau International de I'Education, n® 187, 2° trimestre, 80 p.

Ce numéro ginscrit dans le cadre de l'ensemble des études consacrées a la 34°
conférence internationale de 'dducation dont le théme était : « Les liens entre
réducation, 1a formation et I'emplol ; notamment en ce qui concerne I'enseignement
secondaire, ses objectifs, sa structure et sonh contenu. » Le bulletin bibliographique
présente une sélection d’'environ 260 ouvrages concernant la jeunesse. Les prin-
cipaux thémes étudiés sont les suivanis @ le développement psychologique des
adolescents, la socialisation des jeunes, leurs attitudes scolaires et professionnelles,
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leurs opinions et leurs réactions devant Fenseignement secondaire; le rble des
jeunes dans le développement économique et social.

CAMINO (Isidoro del), MUNOZ BATISTA {Jorge). — La ensefianza media en Mexico
en 1971 (L’enseignement secondaire au Mexigue en 1971). — In : Ravista del centro
de estudios educativos, n® 2, vol. 1ll, 1973, 107-127,

Ftude statistique de tous les aspects de I'enseignement secondaire mexicain (Etu-
des, éleéves, corps enseignant, établissements, cas des différents Etats, études
comparatives).

BATYSEY (S.JA). — Osnovnye napravienija perehoda srednih proftehudili3&é na
novoe soderZfanle obuéenija (Lignes directrices de l'adoption d'un notiveau pro-
gramme dans les établissements d’enseignement secondaire technique et profes-
sionnel), — In : Soveiskaja pedagogika, n® 39, sept. 1973, pp. 16-26.

Les vastes réformes de lenseighement soviétique, commencées en 1972, touchent
particufierement l'enseignement secondaire, et plus spécialement les établissements
d'enseignement technique et professionnel (P.T.U.), ou sont formés la plupart des
futurs ouvriers qualifiés et cadres de Péconomie soviétique. Les progrés scientifi-
ques et techniques ont créé un fossé enire I'enseignement et le secteur productif.
L'objectif de la réforme est donc de hausser le niveau scientifique, technique et
culturel de I'enseignement secondaire, d’améliorer le systéme de la formation pro-
fessionnelle, d’armer les éléves des qualifications professionnelles optimales et
d’étre ainsi en mesure de répondre aux exigences économiques actuelles.

Un des points essentiels de la réforme est que Passimilation des sciences théorigues,
des technigques et des pratiques professionnelles se fera dans un processus unique
sui toute la durée des études. Les disciplines générales et théorigues seront ren-
forcées et approfondies. Elles seront la base nécessaire & toute spécialisation, et
simultanément hausseront le niveau de la formation professionnelle. Inversement
Penseignement spécialisé enregistrera, activera, et fera fructifier les connaissances
théoriques.

Les nouveaux programmes proposent 36 heures de travail par semaine, dont 60 %
consacrés aux disciplines techniques el professionnelles. Un effort gst fait dans
lenseignement des langues. De nouvelles matiéres sont introduites : un cursus
inlitulé « Les bases de |'économie du travail et de la production ». De solides hotions
de droit, 'éducation idéologique qui garde une place importante et une prépara-
tion militaire. Cependani ces nouveaux programmes sont avant tout congus pour
refiéter I'étel actuel des connaissances scientifiques et techniques en tenant compte
des tendances fondamentales et des perspectives de leur évolution. C'est pourquoi
Vaspect essentiel de la réforme est l'établissement d’un systéme complexe de liens

-entre toutes les disciplines théoriques et technico-professionnelles. Ce systéme

devra étre parfaitement au peoint dans les années A venir afin d'établir une grille
de carrespondance cohérente tout en respectant la Jogigue Interne de chague
discipline. 1l faudra par exemple élaborer des exercices et des travaux qui feront
appel & toutes les connaissances acquises. En d'autres termes, ii faudra réviset

]
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de fond en comble les manuels et le matériel scolaires afin de donner aux discl-
p!lnes. théoriques une orientation professionnelle. Les cours de mathématiques,
biclogie, physique, chimie devront proposer des exercices qui permattent I'appli-
cation de leurs lois, des problémes professionnels.

It ne s’agit pas, bien entendu, de réduire I'enseignement théorique 4 quelques appli-
cations particulidres. Au contralre, il s'agit d’approfondir les connaissances théoriques
tout en mettant en évidence leurs liens avec les matiéres du cycle professionnel
et en mettant 'accent sur feurs applications possibles dans une profession donnée,

Cette liaison étroite des disciplines sera doublée d’une liaison étudesivie profes-
sionnelle. Tout le processus d'enseignement doit en effet se trouver en relation
constante avec le secteur productif : stages d’apprentissage, participation au travail
des entreprises, familiarisation pratique avec les machines, acquisition de connais-
sances universellement utiles (contréle et planification du iravail, résolution des
problémes, travail dans une collectivité). On prévoit paralizlement que les heures
de laboratoire et de travaux pratiques représenteront 30 & 40 % des nouveaux
programmes, ceci pour favoriser le développement d'une activité et d'une pensée
independantes dans les travaux de recherches. Il faudra aussi introduire 'emploi
des méthodes et des matériels les plus avancés (cinéma, audio-visuels, etc.).

Tout ceci pose le probléme des professeurs qui devront acquériv un plus haut niveau
scientifique dans leur spécialité pour &tre en mesure d'utiliser au mieux un matériel
didactique nouveau dans un systéme didactique nouveau,

3. ENSEIGNEMENT TECHNIQUE ET PROFESSIONNEL

GARA (A), BOUMAZA (5.). — La formatlon professionnelle ei le développement
rural en Algérie. — In : Perspactives, vol. Ill, n° 2, été 1973, pp. 280-289.

La formation professionnelle agricole en Algérie. Le projet Algérie 30 (organiser
& Péchelle de toute FAlgérie un systéme de formation professionnelle agricole et
expérimenter un systéme de vuigarisation dans une Wilaya modbdle). Le systéme
mis en place. De la vulgarisation & la formation accélérée. Programmes et moyens.

R. {A.). — L’expérience des instiluts de fechnologle en Algérie. — In : Magreb, n® 58,
juil.-aolit 1973, pp. 27-86.

Devant F'un des problémes cruciaux des économies du Tiers Monde qui est la
pénurie de main-d’eeuvre qualifiée — et plus spécialement de techmmerrs at c:stdres
moyens — un certain nombre de pays ont entrepris de_s réformes ; I.une t_'h.entre
elles est la création d'instituts de technologie en A‘Igéne. Aprés_ avoir deéfini les
objectifs de ces Instituts, Fauteur examine leur création sous tr_ons aspects . leur
statut juridique et leur organisation administrative, les moyens f|nanc[e.r5 accordés
par le plan, les problémes posés. A propos de leur fonctionnement, il dresse le
bilan des réalisations entreprises et souligne les problémes renconirés dans leur
mise en ceuvre (nécessile dune coopération ?trangére pour le recrutemept des
enseignants, probléme de la formation d(f.-s enseighants e? ges form,alteurls n_auonaux,
intérét des nouvelles méthodes pédagogiques et leurs difficultés d'application, pro-
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bléme du niveau de recrutement des éléves..). En dépit des difficultés rencontrées
et des critigues qui portent principalement sur la colt de leur fonclionnement et
sur la spécialisation trop poussée de la formation dispensée, les LT. constituent
une expérience unique, suivie avec altention par les pays du Tiers-Monde quj
affrontent les mémes probldmes; ils sont, & court terme, un moyen exceptionnel et
provisoire créé pour répondre aux besolns exceptionnels de l'économie.

L'enseignement professionnel au Québec.

| a Fédération des Commissions Scelaires Catholiques vient de publier les résultats
d'une étude commencée en février 1972 par un Comité spécial qui fait Is point
sur la situation de I'enseignement professionnel au Québec.

Ce Comité a &tudié les problémes du passage de [enseignement secondaire 3
l'enseignement collégial cu au monhde du travail, la question des ateliers dans les
écoles polyvalentes et la distinction enire la formation professionneile de type
court et de type long au niveau segondaire. Le Comité a constaté que I'enseigne-
ment professionnel de niveau secondaire est le secteur le plus noir de I'éducation.
Malgré l'énorme’ effort financier consenti (un éléve de cours professionnel codte
fe double d’'un éléve du cours classiqgue} ce secteur continue de récupérer les éléves
les moins dougs, les « dropouts » ; de plus les professeurs ne se sont pas perfec-
tionnés aussi rapidement que les équipements et les industrigls ne font pas conflance
aux jeunes formés dans ies écoles. Aussl une concertation entre tous les intéressés

— parents, eléves, professeurs, employeurs est-elie indispensable.

Une enquéte a été menée dans un échantillonnage de dix commissions scoiaires
de milieux diversement industrialisés. L'enquéte a démontré que linsuccés du sec-
teur de I'enseignement professionnel était di & un préjugé social et aussi 2 la
crainte de s'engager trop vite dans un secteur sans débouché. Quant aux ensei
gnants, Tincertitude de l'emploi (contrats d'une année) et la difficulté de se recycler !
écarte les hommes spécialisés, mieux rémunérés dans l'industrie. Pour les éléves
ayant choisi le secteur enseignement professionnel deux obstacles sérieux appsa-
raissent : 1°) difficulté de s'intégrer au monde du travail, le dipléme de fin d'études
secondaires étant jugé inadéquat par les employeurs ; 2°) impossibilité de poursuivre
des études au niveau collégial en raison d'une préparation académigue insuffisante.
Il n'y a donc pas de promotion scolaire possibie.

On peut tirer de cette enquéte la conclusion qu'il faut revaloriser I'enseignement
professionnel notamment en créant pour les professeurs un « Baccalauréat spe-
cialise » et en leur fournissant des moniteurs ayant une véritable expérience de
lindustrie. Quant aux méthodes pédagogiques il faut les rendre concrétes en créant
des « siluations-types » . ateliers de bricolage, chantiers publicitaires, chantiers
d'informatique, contacts réguliers entre des professionneis de toutes spécialités et
les éléves.

Rétérances :

In : La revue scolairg, vol. 24, n° 2, octobre 1973 : La fédération des commissions scolaires el
la question de l'enseignement professionnel (pp. 3-6) : La situation de I'enseignement profession-
nel auw Queébsc (pp. 6-11) ; ‘Propositicns relatives a 1'snseignement professionnel {(pp. 12-15}.
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MUNOZ (Juan Jacobo). — Enseignement moyen et formation professionnelle en

Colomble. — In : Perspectives, revue trimestrielle de I'éducation, Unesco, vol. III,
n® 3, automne 1973, pp. 404-408.

Objectifs et organisation de ['enseignement secondaire en Colombie. La formation
de la main-d’ceuvre dans les différents types du secondaire : classique, technique,

agricole, commercial, professionnel. Le service national d'apprentissage (SENA).
La formation para-médicale.

4. ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

LESGUILLONS (Henry). — L’université sans murs. — In : La revue de [‘Aupelf,
vol. XI, n® 1-2, printemps-automne 1973, pp. 44-45,

L'auteur explique le fonctionnement de l'université sans murs (University without
walls) au Canada, expérience lancée par I'Union for Experimeniing Colleges and
Universities & Montréal, destinée aux hommes et femmes de tous ages n'ayant pas
suivi d’études classiques ou qui n'y ont pas trouvé de formation répondant a leur
vocation et qui veulent néanmoins obtenir des diplémes universitaires normaux.

L'université sans murs ne propose aux étudiants aucun programme-type, aucune
filldre déterminée. Elle offre de mobiliser, au profit d'un étudiant, ses propres res-
sources et celles de la société environnante ou « communauté » pour qu'il puisse
réaliser sa « vocation ». Ce caractére explique le recrutement de I'&étudiant sur la
base de sa « vocation » et le lien contractue! (learning contract ou learning agree-
ment) entre l'étudiant, 'université et souvent des experts non-universitaires (adjunct-
faculty). Non seulement I'étudiant définit, lors de sa candidature, ses finalités socio-
professionnelles et propose des moyens pour mener & bien son but mais il participe
aussi & I'évaluation de ses résuitats et bénéficie d’'un programme d'étude individualisé
qu'il accomplit & son propre rythme. En outre, les étudiants bénéficient d'une repré-
sentation démocratique auprés de I'université.

Ce type d’enseignement appelle deux critiques : 1} son élitisme d0 aux colt trés
élevs du haut niveau dindividualisation ; 2) son marginalisme dangereux pour
homogénéité de la sociéteé.

ROBERT (Patrick), SIDIER (Michel). — La structure modulaire au service de l'inno-
vation pédagogique : ['expérience de I'Université du Québec. — In : la revue de
YAupelf, vol. 11, n° 1-2, printemps-automne 1973, pp. 75-84.

L'Université du Québec se caractérise par une struciure en départements et en
modules. Le département administre une discipline et sert de banque de cours pour
ensemble de PUniversité tandis que le module administre le programme et choisit
ses cours dans différents départements. « La relation module-département est de
méme nature que la relation client-libre-gervice ». Les départements sont homogénes
et cloisonnés. Tout professeur et tout chercheur appartient &4 un deépartement et
chaque département dessert toute I'Université. Le module par contre administre
les étudiants. |l définit le programme et ses objectifs et s'adresse ensuite aux dépar-
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tements pour avoir des cours. !l n'enseigne pas mais il organise le travail des étu-
dianis : séminaires, conférences, stages. Les inscriptions, 'encadrement et I'évaluation
se font & son niveau. Il a une structure souple, légére, évolutive, 1l peut étre combing
4 d'autres, divisé en plusisurs éléments ou abandonnés.

Cette structure présente de nombreux avantages : meilleur encadrement des &ty
diants, plus grande mobllité des professeurs & fravers toute 'Université, possibilité
d'un enseignement multidisciplinaire, disparition des duplications et par conséquent
économie par la constitution d'une « bangue de cours », etc. L'intervention de
représentants du milieu socio-économique permet une large ouverture sur le monds,

Consejo Macional de Reclores. Declaracién y recomendaciones {Conseil national des
recteurs. Déclaration et recommandations). — In : Mundo Universitario, n® 4, juil.-
aolt-sept. 1873, pp. 6-19 et ASCUN, Asociacion Colombiana de Universidades, Boletin
informativo, n® 10-11, juil.-aoGt 1978, pp. 1-8.

Texte des conclusions présentées par le Conseil National des Recteurs de |'Asso-
ciation colombienne des Universités, & lissue des sessions tenues & Bogota, du 9
au 11 aodt 1973, Bilan général de la situation de I'enseignement supérieur colombien,
tant sur le plan des principes, idéaux, responsabilités gque sur celui du budget défi-
citaire, des structures, de la situation du personnel enseighant. Propositions de
réformes et recommandations élaborées par le G.N.R. pour une restructuration des
systémes aux fins d’'un développement plus dynamique de Jinstitution universitaire
et d'un financement plus adapté aux bescins, par la création de fonds spéciaux
pour 'enseignement supérieur et par une augmentation de 25 % du budget national
consacrd & Iléducation. Il paralt également urgent de remédier & I'abandon de
nombreux membres des corps enseignant ei adminisiratif, et & la désertion estu-
diantine ; d'augmenter le rendement académique et administratif, notamment par
une réorganisation systématique de (évaluation universitaire.

Viewpoints on comparative education (Points de vue sur 'éducation comparée). —
In : Comparative education review, vol. 17, n® 8, oct. 1973, pp. 289-312,

La premiére partie de ce numéro est consacrée a une réflexion sur 'dducation
comparée,

R.F. Bulis examine l'orientation que devrait prendre I'éducation comparée dans les
prochaines années : elle devrait apporter une plus grande aide aux pays Sous-
développés en essayant de dégager de I'expérience éducative des nations indus
trialisées ce qui pourrait leur convenir, avec évidemment toute la modestie requise
étant donné la contestation & jaquelle I'école de ces pays est soumise. L’éducation
comparée devrait, en outre, parvenir & élaborer des cadres intellectusls plus spéci-
figues qui lui permetiraient de lirer des généralisations de I'énorme masse de don-
nées accumulées car elle doit s'intéresser non seulement 2 |a microsociété mals
aussi 4 la macrosociété. De nouveaux domalnes pousraient attirer son attention :
le réle de I'éducation dans le type de changement soclal actuel et les répercussions
de celui-ci sur I'éducation, T'étude comparative de |'éducation dans les sociélés
révolutionnaires d'hier et d’aujourd’hui, le défi du modele chinocis de société et
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d'éduc_ation pour le Tiers-Monde et I'Goeident, les problémes dducatifs posés pat
la croissance démographique, Ia bureaucratie, la technologie, considérées comme
des phénoménes mondiaux. A "Université, I'éducation comparée doit ouvrir Fesprit
des futurs maitres de toutes les disciplines 4 1a perspective comparative afin qu'ils
puissent prendre le recul nécessaire 4 une bonne Interprétation de leur apprentissage.

J.A. Laska e’efforce de situer, parmi les autres disciplines, I'éducation comparée
dont la place aux Etats-Unis n'est pas encore nette aujourd’hui. C'est une matizre
essentiellement universitaire qui contribue avec d'autres a la formation du parsonnel
enseignant principalement. Elle est dépendante et malgré la réticence de certains,
il faut bien reconnaitre que c'est aux sciences de '$ducation (foundations of edu-
cation ou educational studies) qu'elle se rattache le plus logiquement. Cependant,
ces sciences ne jouissent pas encore aux Etats-Unis de I'autonomie a laguelle elles
auraient droit étant donné quelles explorent un processus humain fondamental
le processus éducatif et une institution sociale de premiére grandeur : le systéme
scolaire. Elles empruntent peut-étre leurs méthodes aux sciences sociales, mais
les sciences politiques et les sciences religieuses, autonomes, elles, ne ls font-elles
pas aussi ?

GRANICK (David). — Differences in educational sefectivity and managerial behavior
In large companies : France and Britain (La sélection et le compottement des cadres
dans les grandes entreprises Industrielles et commerciales. Différences entre la
France et la Grande-Bretagne). — In : Comparative education review, 17° voi,, n® 3,
oct. 1973, pp. 350-361.

Alors qu'en France la position quoccupera un cadre dans les grandes entreprises
dépendra de Técole d'od il sort et du rang dans lequel ii est sortl et que sa car-
ritre est donc pour ainsi dire tracée & l'avance, en Grande-Bretagne les dipidmés
de l'université s'orientent peu vers le privé. Les cadres supérisurs des firmes sont
constitués par des bénéficiaires de la promotion sociale qui ont quitté I'école vers
les 15 ans. Cecl vient du mépris dans lsquel le dipldmeé anglais tient encore I'indus-
trie. Cette différence entre ffes deux pays se répercute dans le comportement du
personnel des grandes entreprises : en France il existe un grand divorce entre
les cadres supérieurs partisans d’'une technologie hardie et les autres qui suivent
mal et ne supportent pas ¢'étre contrdlés par les premiers. En Grande-Bretagne
au confraire les petits cadres sont incités & P'initiative. La promotion sur le tas
étant encouragée ceux-c¢l acguidrent une formation trés approfondie mais qui resie
&trolte et nuit & la coordination entre les divers secteurs de I'industrie et 4 ja hardiesse
des discussions prises. Les différents pays de développement avancé se situent entre
les modéles extrémes offerls par ces deux Etals.

BONANI (Giampaolo). -~ Unijversita e orlentamento : probleml sl struttura (Université
et orientation : problémes de structures). — In : Orientamento scolastico professio-
nale, n® 49, 13° année, janv.-mars 1973, p. 5200

Situation transitoire de l'université italienne qui iraverse la phase précédant « I'édu-
cation supérieure des masses » et qui ne posséde aucune des structures nécessaires

- a lorganisation de cette université future qui devra orienter, guider, loger, assister
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et aider financiérement les étudiants afin d'éviter la proportion d'éldves inadaptés,
conditionnés, standardisés qui va augmentant. Nécessité d'une information, ds
consultations professionnelles, de « gounseling », réle des services d'orientation,

Podstawy rozwoju proceséw ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym (Problémes du déve-

‘loppement des processus pédagogiques dans Ienseignement supérieur), Ministére

de [a science st de Penseignement scolaire et technique, Varsovie, 1973, 254 p,
ronéotées.

Cette brochure contient {es textes de 26 rapports destinés et discutés au UI° sémi-
naire germano-polonais sur I'enseignement supérieur, qui s’est tenu prés de Berlin,
du 14 au 18 septembre. Celul de H.J. Schulz et W. Wolter tralle des bases scienti-
fiques de la planification et de 'administration des processus d’enseignement et
de formation ; celuj de J. Kluczynski, M. Gmytrasiewicz, H.D. Reuschel, J. Kulpinska
et H. Najduchowska présente les résultats économiques et sociaux de !'éducation.
Les congressistes rendirent compte des recherches économiques, sociologiques et
pédagogiques effectuées respectivement a l'lnstitut ds problemes économiques et
pédagogiques des écoles superieures de Berlin (institut fir Hochschulbildung), et
du Centre de recherche interuniversitaire de I'enseignement supérieur de Varsovie,

External efficlency of post-secondary education (Efficacité de Fenseignement post-
secondaire). — Unesco, 1973, 24 cm, 40 p.

Le centre européen pour l'enseignement supérieur a tenu un congrés a Bucarest
en octobre 1973, Le théme choisi, « L'efficacité de I'enseignement post-secondaire »
est primordial car il met Faccent sur les rapports de I'enseignement et les besoins
de la société. Les participants ont établi une liste d'indicateurs permettant d'évaluer
Vefiicacité et ont tenté de rechercher les moyens d'y parvenir. lls ont insisté sur la
nécessité d'une coopération internationale au niveau de la documentation, des
meéthodes, des réformes, etc. Le document se termine par un survol des conciusions
et de I'action proposées par le Centre.

La fitvre des examens d’admission au mols d’aodt & I'Université de Kazan. — In :
lzbectia, 16 aolt 1973.

L'auteur nous fait d’abord vivre dans I'atmosphére survoliée qui régne le 31 juillet
quand on arréte la liste définitive de ceux qui sont admis au concours d'entrée
dans l'enseignement supérieur. Selon les disciplines le nombre de points nécessaires
pour radmission varie ainsi que le pourcentage. Toutes les opérations sont
exécutées 4 I'aide d'un ordinateur qui détermine <’abord le nombre des postulants
a I'examen pour une place (1™ colonne) ; ce sont ceux qui peuvent passer I'examen,
compte tenu de leurs notes de fin d'éludes secondaires. lls passent I'examen et
obtiennent une note d'admissibiiité (2° colonne). Dans une troisidme opération,



lordinateur détermine d'aprds le nombre de poj issi
inale T points obtenus par ces admissibles
ceflui qui sera désigné (deuxieme tableau). F l

1971 1972 1673 1971 1972 1973
Sciences juridiques ....... 9,97 9,09 7,00 2,62 2,84 8
Histoire, philologie ....... 5,54 5,03 4,90 1,99 1,90 ?
Physique ................. 2,64 2,55 2,21 132 | 1,42 ?
Mécanique, mathématiques . 222 2,02 1,55 1,37 1,13 ?

Pourcentage de dipldmes avec la moyenne (3)

Mécanique ............... 5 4,5 4 35 3
Mathématiques ......... .1 334 | 87 | 27 3.9 07
Physigue ................. 203 39,2 18,4 5,6 1,9
Histoire, philologie ....... 9.3 342 273 10,3 1,0
Sciences juridiques ....... 10,1 27,1 26,5 8,8 1,2

{3} En U.R.5.5. Féchelle de notes des éléves va de 1 & 5.

Ce tableau met en lumiére le fait que la quantité ne garantit pas la qualité d'une
part ; d’autre part on a pu remarquer que les candidats des disciplines scientifiques
rédigeaient des compositions fittéraires plus intéressantes et plus profondes que les
candidats des disciplines littéraires. I semble qu'on ftrouve parmi eux davantage
d'étudiants qui ont choisi, congciemment, leur voie dans la vie. Le 3 de moyenne
raquis pour &fre admis & I'examen correspand & de solides connaissances de base.
Ce 3 d'enirée chez les scientifiques, explique fe professeur Mikhail Tikhonovitch
Noujni, signifie que é&tudiant peut &tudier A la faculté, et le professeur ne se pro-
nonce pas sur la vateur du 3 dans les disciplines littéraires. Comment choisit~on
les examinateurs 7 La moitié d'entre eux, sont des chargés de cours et la premiére
qualité qu'on leur demande, c'est la chaleur humaine, car on peut &ire un excellent
enseignant sans étre pour autant capable de créer un « microclimat positif »
derrieére une table d'examen. On leur demande ensuite d'avoir non seulement des
connaissances, mais la conhaissance du programme de I'eéxamen. !| n’a pas fallu
moinsg d’un mois de travall & un mathématicien connu pour se préparer & son rble
d'examinateur et il avait pourtant déja fait parlie de nombreux jurys. Pour [ui,
maintenant, non seulement les &léves ont un niveay de connaissances pius élevé,
mais encore une connaissance plus intelligente — et ¢'est ce qui apparait au cours
méme de Pexamen : il existe trois séries d'épreuves en mathématiques qui per-
mettent d'apprécier la valeur réelfe du candidat. Ge quon apprécie surtout c'est
la logique qu'il apporte dans la solution des problémes et ce, hon seulement dans
la copie définitive, mais encore dans les brouillons qui permettent de suivre fa
démarche de sa pensée et sa fagon d’appréhender le probléme.

L'schelle des notes est insuffisante et au-dessus ou en dessous du 5 on ajoute
un point, et, c'est |'oral de {'examen qui permet d'apprécier le niveau réel des
connaissances et leur qualité : dans les matiéres scientifiques, l'examen se pré-
sente C'une fagon peut-étre différente que dans les matieres littéraires; le pro-
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fesseur patle avec les enfants comme avec des collégues et a priori croit ay
caractére sérleux des candidats et a leur maturité.

L'élément de hasard et de loterie existe dans tous les examens. Moins peut-étre
dans les disciplines scientifiques qu'humanitaires. Lattiude méme des candidats est
sighificative : le mathématicien auquel on pose une question supplémentaire se
concentre avant de répondre alors que [Phistorien se lance dans ses réponses
comme dans un tourbillon en marche. Les examinateurs attachent une grande
importance & la curiosité d'esprit des candidats, & ce quils ont pu apprendrs
en dehors des cours et hors des programmes ; ils n’hésitent pas & leur demander
s'ils connaissent par exemple le dernier roman paru sur « lLa marche vers lg
peuple » ot ce sont ceux qui ont la plus grande curiosité d'esprit qui se volent
attribuer les meilleures notes. L'auteur insiste sur la responsabilité des examine-
teurs : de la note qu'ils donnent dépend le sort futur du candidat et comme partout
ailleurs ils sont parfois soumis a des pressions auxquelles il faut beaucoup de
courage pour résister surtout si elles proviennent du chef de Pexaminateur.

La condition physique des candidats a éié étudice et les réactions de ceux-ci sont
extrémement variables. Mais le concours est une compétition : on sait ou on ne sait
pas, on peut ou on ne peut pas et pour réussir il faut et savoir et pouvoir.

Education permanente

CAMPBELL (Duncan D.). — Taking the tide at the flood (Battre le fer quand il est
chaud). — In : Education Canada, vol. 13, n® 3, sept. 1973, pp. 23-27.

Cet article résume Pessentiel d'une conférence faite par l'auteur, directeur de
I'Education Permanente & I'Université d’'Alberta, 4 'Association d’Alberta pour I'édu-
cation permanente. Pendant longtemps "éducation des adultes est restée le parent
pauvre du systéme d'éducation canadien. Il semble qu’'a présent la conception de
la formation continue tout au long de la vie professionnelle se soit généralisée, La
planification de I'éducation doit donc tenir compte de cette continuité de |'éducation
pour Tensemble de la popuiation. Actuellement la qualité et la complexité de
'enseignement pour adultes dans les universités, les colléges de communautd et
les institutions spécialisées sont remarquables mais il est temps de réapprécier
les objectifs car les besoins de la société évoluent. Il faut également compléter
la formation des enseignants dans ce secteur et enquéter pour savolr & quelle
clientéle on s'adresse, quelles sont ses caractéristiques et ses besecins.

Ayudas para mayores de 25 afios (L'aide aux plus de 25 ans). — In : Servicio, n° 1280,
31 oct. 1973, p. 11.

Texte officiel d'un décret du ministére du Travail {direction générale de la promotion
sociale) sur les bourses accordées aux travailleurs de plus de 25 ans pour la pour-
suite d’études supérieures. Conditions officielles d'obtention précisées.
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LOPEZ RIOCEREZO (José Maria). — Nuevo horizonte educative

éducatif), — In :

{Nouvel horizon
: Educadores, n° 75, nov.-déc. 1973, pp. 687-706.

Le principe de I’égucation permanente et son application dans le cadre de la
réforme qe Péducation actuellement en cours en Espagne. La formation de I'homme
de demain. Un nauveau type d’enseignant. L’éducation des aduites.

BELORGEY (J.M.), DUPEYROUX {J.J) (sous la direction de..). — La formation pro-
fesslonnelle continue. — In : Droit Social, numére spécial 9-10, sept.-oct. 1973, 116 p.

Ensemble d’études sur les différents aspects de la formation continue, telle qu'elle
résulte de la législation de 1971. Le droit 4 la formation est examiné dans son prin-
cipe et ses applications : il implique au premier chef, P'information des travailleurs.
La formation continue est analysée successivement dans ses rapports aves l'orga-
nisation de I'entreprise, la gestion du personnel et les relations sociales. Ses effets
sur le systdme éducatif, de T'école A F[universitd, sont mis en évidence tandis
gu'apparait le retard de 1a fonction publique dans I'application de la loi.

Gulde nalional de Péducation permanente, 2° &d. — Paris : Office national de publi-
cations culturelles, 1973. — 28 cm, 428 p.

La loi du 16 juitlet 1971 et son application : cadre administratif et financler, instances
responsables, fonds d’assurance-formation..., etc. — Information et orientation. —
Organismes de promotion et de perfectionnement. Techniques modernes d’éducation.

CSOMA (Gyula). — Tananyagreiorm es permanens kepzes (Réforme des program-
mes scolalres et formation permanente). — In : Kdzneveles, n® 26, 1873, pp. 10-11.

Le principe de la formation permanente exige de I'école du dynamisme, une ouver-
ture d'esprit, la transformation de l'étude en une activité créatrice, la conception
lindaire des programmes de la maternelle a Vuniversité, L'école exige de la
formation permanente post-scolaire, quelle soit organisée et durable et qu'elle
intdgre les cours déja existants.

Enseignement spécial

LAMBERT (Finn), -— Psykiske vanskellgheder hos svaut begavede unge (Les diffi-
cultés psychiques gu’on rencontra chez des jeunes de faible intelligencs), — In :
Dansk paedagogisk tidsskrift, n°® 7-8, oct-nov. 1973, pp. 360-368.

tLes enfants dits drintelligence faible se caractérisent par : 1) des difficultés d'appren-
tissage ; 2) une falble santé; 3) leur appartenance 4 des couches sociales infé-
rieures caractérisées par un modsie culture! qui differe de celui qu'on valorise &
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I'école, L'écola contribue généralement par son systéme de valeurs & complexer
ces éléves qui, conscients de leurs échecs scolaires, exigent de moins en moing
d'eux-mémes, Lorsque ['on sait que ces mémes éléves « faibles » réussissent
souvent trés bien dans la vie active on est amené & se demander si la réussite
scolaire correspond automatiquement a [lintelligence sociale.

HULSEY (Steve). — Liberatling the blind student {La Iibération pour les étudiants
aveugies). — In : American Education, juil. 1973, pp. 18-22, ill.

Description d'un programme pilote expérimentd dans une école secondaire de
Delaware, visant & intégrer dans une école réguliére des enfants aveugles écrivant
et lisant avec la méthode Braille. Cette intégration est trds possible sl I'on choisit
des professeurs itindrants spéciaiisés dans l'enseignement aux aveugies qui tra-
vaillent avec des groupes de 20 éléves et donnent aux enfants I'aide qui leur est
nécessaire dans certains domaines en raison de leur handicap. Par aflleurs il est
recommandé au personnel enseignant de traiter ces enfants exactement comme
les aufres, d’exiger d'eux la méme somme de travail, de ne pas les exclure de
certains cours nécessitant des manipulations tels que la dactylographie, les acti-
vités domestiques, I'éducation physique et surtout de luiter contre la tendance &
les surprotéger. Le but de ce programme n'est pas en effet d'obtenir de ces é&ldves
des résultats scolaires plus brillants mais de les aider &4 mener une vie normale
a retrouver la confiance en sol.

L'enfance et Padolescence handicapées de 6 a4 20 ans. Orléans, 23 juin. — In :
Le Déléguéd de I'Education Nationale, n® 77, 4° trim. 1973, pp. 5-21. — Adaptation
et Education Spéciallsée. -—— In : L’'Ecole libératrice, n® 7, 26 oct. 1973, pp. 327-350.

- Ge théme, retenu par la Fédération dés délégués départementaux de I'Education

hationale pour son dernier congrés, a donné lieu & une vaste enquéte. Elle visait
non seulement 3 comprendre et & Informer mais également & rechercher les anoma-
liess et & étudier plus particulidrement fa scolarisation des enfanis handicapés.
C'est également | but essentiel poursuivl par le dossier présenié dans un récent
numéro de I'Ecole libératrice, organe du Syndicat Nationa! des Instituteurs (S.N.L).
Actuellement il ne s'agit plus seulement de dépister un handicap et de le corriger,
mais d’abord de reconnaitre une « situation d’inadaptation » et d'y mettre fin. En
milieu scolaire, ¢e rdle de prévention est assuré par les G.A.P.P., groupes d'aide
psycho-pédagogique. lorsque des mesures plus importantes semblent s'imposer,
la commission médico-pédagogique conseille, aprés examen approfondi, 'orientation
la plus adaptée. Elle peut suggérer : le maintien en classe normale ; le placement
en clagse, en section ou en école spécialisée, ou encore en établissement de soins
ou de-cure; la consultation dans un Centre médico-psycho-pédagogique (C.M.P.P.).

© L'examen des différentes structures d'accuedl a révélé, dans I'ensemble, leur insuf-

fisance ou leur Inadaptation. Les listes d'altente en vue de rééducation ou de
thérapie dans un C.M.P.P. sont souvent fort longues. De méme, de trop nombreux
enfanis se voient refuser I'accés A I'dducation adaptée a leurs cas faute de place
dans les établissements spécialisés. L'&quipement et la formation du personnel,
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dans des proportions variables sslon les se

I’nsuffisa'nts. Lfe SNl comme la Fédération des délégués départementaux de
i E—fducanon nationale déplorent 'importance croissante prise par les initiatives privées.
L'école élémentaire accueille un pourcentage elevé d'enfants en difficuités soit en
classes nqrma]es, soit en classes spéciales (en majorité classes de perfectionne-
ment). Mais, comme pour les &tablissements spécialisés 1l y a un sous-équipement
en classes spéciales, tout particulidrement en milieu rural. La disparité entre les
groupes ruraux et urbains ne peut que susciter une interrogation : « La scolarisation

des handicapés en classe commune, est-ce Yintégration ? Cette intégration est-elle
souhaitable 7 » :

cteurs — public ou privé — sont souvent

Dans les cas les plus difficiles, les Centres nationaux de télé-enseignement de
Rouen et de Toulouse constituent de précieux auxiliaires, I'un au niveau secondaire
(1" cycle), Tautre au niveau élémentairs, des enseignements d'adaptation. Aux
difficuliés propres & un enseignement & distance s'ajoutent les problémes liés a
la diversité des handicapés,

Pour faire face aux besoins élevés en personnel qualifié et pour assurer —— sglon
la revendication du S.N.I. ~ « Ia scolarisation de tous », le ministére de 'Education
nationale propose aux enseignants du premier et du second degré des stages de
spécialisation, stages préparant soit au certificat d'aptitude & FPéducation des
enfants et adolescents déficients ou inadapiés, soit au dipléme de psychologue
scolaire. . i

Les veeux et propositions de la Fédération des délégués départementaux de
I'Education nationale s'ordonnent autour des theémes suivants : développer un
nouvel étaf d'esprit; donner la priorité & fa prévention et au dépistage ; créer et
adapter les structures d'accueil. Le S.N.I. insiste sur un enseignement national
adapté pour tous,

Les enfants handicapés.

1} Les enfants aveugles ou déficienis visuels : Une enguéte sur ceux-ci & abouli au
rapport Vernon. Ce rapport préconise au niveau pré-élémentaire d'intégrer les enfants
dans des écoles matarnelles ordinaires afin de permetire & Phandicapé de s'adapter

" att monde qui! devra plus tard affronter. Le personnel devra étre préparé a accueillir

ces enfants ayant des besoins particuliers. Au niveau secondaire peu d'enfants
non voyants soni actueliement iniégrés, totalement ou pour certains cours, dans
une &cole secondaire ordinaire et les expériences doivent &tre multipliées pour
que la Commission Vernon prenne positlon.’

2) Les enfants sourds ou partiellement sourds : ils sont envoyé_s soit dans des
scoles de sourds soit dans des unités pour la surdité partielle re‘hées a une écpte
otdinaire et possédant des professeurs spécialisés. Dans de_s régions & population
moins dense l'unité pour les sourds partigls regroupe aussi les sourds. Un effort
doit &tre fait pour qu'il existe suffisamment de place d'internat pour ces enfants
handicapés. En ce qui concerne les trés jeunes enfants une sc_olarisatlon en externat
est trés bénéfique mals &'il faut envoyer Ienfant en pension il est en général pré-
férable de retarder Tentrée & I'école. la difficulté e_st df” diagnostiquer quar_tq le
besoin d'éducateurs spécialisés I'emporte sur le.besom d une atmr_)Sphére famlllale.
Pour que ces enfanis handicapés soient depistés et auEIés efficacement il est
nécessaire que chaque région posséde un cenire de controle audiologique.
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3) Les déblles profonds : Un irés gros progrés a ¢té accompli en vingt ans. Autrefois
il n'y avait que guelques garderies fournies par des assoclations religleuses, hors
du systéme scolaire normal. Actuellement les Autorités locales d’Education pro.
posent des écoles spéciales ou des classes spéciales et le Consell pour la for-
mation des professeurs d’handicapés mentaux qui avait organisé un cours de
formation en deux ans a cédé cette responsabilité aux écoles normales qui forment
des professeurs spéclalistes en trois ans. Des handicapés mentaux de plus de
16 ans ont d’'abord été pris en charge par les centres de formation des adultes
puis par le ministére de la Santé dans les centres spéciaux appelés « Junior
training centres ». Ces centres ont pour objectif principal de donner aux handicapés
une place dans la société en leur apprenant & réaliser de petits travaux qui leur
permettent de participer 4 la communauté. Mais au-deld de 16 ans beaucoup
d'enfants débiles ne trouvent pas de classes spéciales et retournent dans leur
famille, sans assistance spécialisée ou les plus atteints sont recueillis par des
hépitaux pour anormaux. |l faudrait que les services sociaux prévoient une pro-
longation systématique des unités pour handicapés mentaux afin que ceux-ci soient
aidés, encouragés jusqu'a ce qu’ils atteignent un développement mental leur per-
mettant de vivre dans la société.

En ce qui concerne le développement mental, il faut distinguer le développement
cognitif et le développement du langage qui sont trop souvent cenfondus et pro-
cédent de mécanismes différents. Aprés une éducation adéquate il est possible
d’avoir une conversation suivie — quoique d'un falble niveau d'abstraction —
avec des enfants ayant un Q| de 40 ou 30.

Les retardés scolalres : cette catégorie concerne environ 10% des enfants d'dge
scolaire et par conséquent les éducateurs ont poussé sérisusement les recherches
et mis au point des méthodes de rattrapage qui ont déja fait leurs preuves. Parmi
ces enfants en retard, peu fréquentent des écoles spéciales soit que leur retard
ne Fimpose pas, soit qu'ils n'aient pas obtenu de place. Pour les enfanits frés
légérement en dessous de la moyenne et qui suivent les cours ordinaires les pro-
fesseurs disposent de tests psychologiques et de tests de performance qui leur
permettent de dépister les difficultés spécifiques de ces éldvas et d'y remédier, au
besoin grace & des cours de raltrapage. Dans les écoles spéciales les enfanis
sont édugués par des professeurs spécialement formés, en petits groupes, selon
leur catégorie de handicap scolaire. L'art, les travaux manuels, I'expression drama-
tique, le jeu, tiennent une trés grande place dans cette éducation car ils favorisent
le rétablissement de la confiance en sol. Peu & peu les enfants mal adaptés
reprennant leur place dans l'environnement social.

Références :

— Handicapped chlldren. — In : Education, 23 nov. 1973, pp. I-XIV.
=~ Educatlonal Daevelopment, ét¢ 1573, numéro spéclal consacré & I'éducation des moins aptes.

HOLTZ (Karl-Ludwig). — Verhaltensmodifikation In der Schule - ethische und metho-
dische Aspekte (Modification du comporiement & I'école - des aspects éthiques et
méthodiques). — In : Dle Grundschule, n® 5, oct. 1973, pp. 309-319.

Les retards scolaires s'expliquent souvent par I'nadaptation des éldves au milieu
scolaire ; ils présentent alors les caractéristiques suivantes : absentéisme pour
des maux henins, passivité timide ou agressivité involontaire. lls n’arrivent pas 2
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se sentir concernés par les activités scolaites et ne savent ni dominer leurs réac-
tions ni .donner de 'efficacité & leur comportement. Or, par une nouvelle méthode
pedagogique, partant des connaissances physiclogiques et psychologiques, il serait
peut-gtre possible de parfaitement « socialiser » ces enfants, Cette méthode,
appglée « medification du comportement » (adaptée de langlais : « behavior
modification ») demande & ensseignant une grande maitrise. Il doit progresser par
de nombreuses actions individuelles et complétement réviser les structures de son
systtme de punitions et de récompenses, en somme : limiter au maximum les
interventions régressives (réservées exclusivement aux moments ol il s'agit d'arréter
net un mefait), s’abstenir d'ironie {qui encouragerait peut-étre méme a "'opposition
et qui, de toules fagons, aurait un effet aliénant), et d’autre part, diversifier les
récompenses immeédiates qui s'inséreraient naturellement dans I'enseignement et la
vie scolaire et ne constitusraient jamais un apport etranger (plus de bonbons, p. e. ).

Cstte méthode qui jouit, actusllement d'une grande popularité aux Etats-Unis, risque
cependant, par sa perfection méme, d'introduire des rapports trop artificiels dans
le climat de la classe et de manipuler excessivement I'émotivité des &léves.

LIPKIN (A.l). — Rollitnostnogo fakiora v preodolenil oistavanlja miaddih 3kolnikov
(Role du facteur personnet dans I'élimination du retard scolaire chez les jeunes
enfants). — In : Soveiskaja pedagogika, n° 9, sept. 1973, pp. 45-55.

L'analyse psychologique du retard scoiaire fait apparaftre un ensemble complexe
de facteurs intellectuels, socio-psychologiques et individuels. L'&limination du retard
scolaire exige la connaissance du mécanisme de ce phénoméne. Une série de tests
psycho-pédagogiques menés dans les petites classes a permis de décrire la for-
mation de la « psychose » dg I'éléve retardataire et son évolution. Ainsi 'éléve
retardataire qui au début refuse |'appréciation négative de son entourage et se
surestime pour compenser finit par s’accepter « retardataire », et s’accommode
de sa réputation de « redoublant ». Ses relations aux études sont de passivité et
d'indifférence. 1 perd toute confiance en lui-mé&me dans son activité scolaire.
L'habitude de Péchec s'installe, destructrice, et le développement normal de sa
personnalité est blogué. C

Cet article propose une thérapie qui intervient précisément & ce niveau : elle doit
permeitre & I'éléve de reprendre une dvolution normale en rompant le « cercle
vicieux ». Le principe de cette thérapie particuii¢re est simple : on confie & I'dleve
« & la traine » la tAche d'aider ['éléve retardataire d'une classe inférieure. Ainsi
commence une revalorisation de [éléve & ses propres yeux, Il devient le « profes-
seur », celuj qui sait et qui juge les progrés de ses « €ldves ». Au cours de ce
processus, il révise des programmes peut-étre mal assimilés qul lui paraisser]t
faciles, et que devant expliquer, il comprend mieux. Le princips de_cette thérapie
est donc simple, mais a pour effet une modification totale des relations de l'éleve
aux &tudes, du caractére de son activité, et par-la mérr!e de ses rapports psych.olo-
giques avec l'eniourage. Il retrouve la confiance en lui-méme et sa propre estime,
moteurs que la psychose du retard et de I'échef: avalt arrétés, et sans lesquels
fout progrés est impossible. L’auteur souligne I'importance prépondéraqte de la
collectivité sociale, 'entourage, en l'occurence la classe, dans la formation de la
personnalité de l'individu, et plus particuliérement_ l’importa_nce du rble du pédagogufa.
Pour finir, Al. Lipkin rappelle que l'un des principes directeurs de la péd_agogle
sovigtique est de favoriser le développement harmonieux de la personnalité de

I'éléve,
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Statut, formation et recyclage des maitres

MARTIN {Wilfred). — Team leaching : a few observations and guidelines (L'ensei-
gnement par équipe : guelques observations et directives). — In : Education Ganads,
vol. 13, n° 3, sept. 1973, pp. 13-17, ill.

L'enseignement par équipe suppose que chacun des membres coopére et s'entende
dans les domaines o’iniérét commun tels que la planification, [Pévaluation, les
activités des éléves. Les professeurs doivent continuellement « négocier » avec leurs
collegues, accepter une discussion ocuverte de leurs propositions pédagogigues. En
général I'un des professeurs prend la direction de l'ensemble, donne la touche
finale, opdre comme un conseiller non officiel. Cefte organisation du travail, si
elle permet une sorte de recyclage permanent des professeurs par la recherche
commune, demande aussi une sélection intelligente des membres de I'équipe afin
d’obtenir 'homogénéits et I'harmonie sinon les conflits sont inévitables. Ce travail
exige des qualités psychologigues particuliéres.

SPRINTER. — Gomez Larrinaga : el problema de la escolarizacion (Interview du
président des maitres de enseignement d'Etat sur le probléme de la scolarisation).
- In ¢ Servicio, n® 1281, 7 nov. 1973, p. 8.

Donndes aciuelles sur la situation du corps enseignant espagnol (niveau EG.B} :
salaire et réajustement sur le colt de la vie, recrutement, effectifs. Problemes
posés par l'aide de I'Etat & 'enseignement libre.

La vie des profs. — In : Cahiers pédagogiques, n® 118, nov. 1973, 203 pages.

Témoignages sur la vie des professeurs dans l[es établissements secondaires.
Comment se sltue [e professeur dans la société, d'ol vient le malaise des ensel-
gnants 7 Il semble que ce soit les contradictions qui dominent ce milieu. Le malaise
enseignant s'aggrave avec chaque réforme, parce que le professeur ne veut changer
de systéme que si un nouveau systéme tout aussi cohérent et rigide se met aussitot
en place, et l'on peut parler alors de conservatisme politiqgue et culturel. Ainsi,
parce gu'ils ne peuvent régoudre la contradiction entre besoin de créativité, appe!
a la liberté et besoin de stabilité les professeurs sont condamnés A rester dans une
école figée et 4 devenir les instruments de cette conservation. Majs il ne faut pas
séparer ie malaise enseignant de celui de I'enseignement en général. Un professeur
de frangais dans un coliége d’enseignement technique est rejeté par ses éléves
parce que ceux-¢l ont frop conscience (on le leur a tellement dify d'étre e « rebut
de Phumanité » et n'y a pas de possibiiité de dialogue et de compréhension. Cuelles
solutions préconiser alers pour lever ces barriéres 7 La formation des maitres, oul
bien sbr, mais certains pensent que I'envie d'apprendre disparait chez les éléves
mais aussi chez les maitres, &t que la plainte des maltres « nous ne pouvons plus
enseigner » masque une autre véritd : « nous n'avons plus envie d'apprendre ».



GRANDE-BRETAGNE

UNION SOVIETIQUE

Les vrais amoureux du savoir ne sontils pas toujours un peu autodidactes ?
D'autres solutions sont proposées qui vont d'une redéfinition des services non plus
en heures de classes, mais en temps de travail effectif ot de présence dans I'éta-
blissement, & un travail en équipe qui semble étre une condition indispensable a
toute action éducative, mais aussi & Penseignant qui, sans cela n'est plus qu'un
élément perdu dans un vaste ensemble. En fait les crises de I'enssignement ne
sont pas des crises de I'enseignement ; mais des « crises de vie ».

HOOPER (David), JOHNSTON (Tom). — Teaching prallque : fraining or soclal
control ? {La pédagogie pratique : formation ou conirdle social 7). — In : Education
for teaching, automne 73, pp. 25-30, bibl.

Les méthodes actuelles de stages pédagogiques sont vivement contestées depuis
cing ans (par Cope, Shipman..), Des améliorations ont déja &% apportées mais la
conception méme du stage n'a pas évolué, Dans cet article les auteurs adoptent
uns position nettement opposée A celle des traditionalistes et proposent un chan-
gement des valeurs dans Foptiqgue d'une ouverture des écoles normales trop isolées
du reste de l'enseignement supérieur. Pour permettre aux professeurs d'évaluer
de fagon assez homogéne les qualités de la praiiqgue pédagogique des jeunes sta-
giaires on -évite toute discussion, toute mise en question de la nature méme de
'enseignement et de I'apprentissage.

GOLUBEVA (T.5.). — Nekotorye boprocy istoriko-metoditesko] podgotobki uéitele)
na&al'nyh klassov (Quelques questions & propos de la formation historico-méthodo-
logique des professeurs du primaire). — In : Sovetskaja pedagogika, n° 10, oct. 19731
pp. 73-77. . D

Dans le vaste mouvement de réformes qui touche tout le systdme de I'enseignement
soviétique se pose le cas particulier des professeurs du primaire, Les nouveaux
programmeas, la nouvelte approche pédagogique de ces programmes et enfin les
recherches psycho-pédagogiques qui ont montré que les enfants étaient trés te§t
capables de rajsonnements théorigues et abstraits exigent des professsurs du pri-
maire des qualifications & la fois plus étendues et plus profondes. lls sont confrontes
& un changement radical de leur travail pédagogique.
il s'agit essentiellement dans cet articie de I'enseignement de I'hi§toire. Bien entendu
I'enseignement de ['histoire proprement dite ne commence qu_gn‘l\crn classe_. De
la I a la IlI°, l'enseighement est suriout une é&tape de famlllansation,_ mais le
matériel utilisé ne doit cependant plus étre transmis d'une fagon « primaire »,
anecdotique, excentrique. L'histoire doit étre considéree ?t. présentée cc:znme uneu
science aussi par les professeurs du primaire. Las cours d’histeire de lla 1 _a ja lli
ciasses dolvent atre coordonnés aux véritables cours de la IV* et de l'enseignement
secondalre de facon & te que les éléves soient dés le départ préparés & acquérir
une vision globale du processus historique.

i uts du primaire ne répondent pas actuellement & ces nouvelles
iaflé;senlzzs.pgfas:éele;ent ép]‘approfondissement des_ discipiines psyphp—pédagqgiques,
Il est nécessaire d'introduire a Iinstitut Pédagogique les « disciplines soclales ».
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Toutes les connaissances du professeur doivent se fonder sur la base solide dgg
théories marxistes-1éninistes. On prévoit aussi d'ajouter au « bagage » pédagogiqys
du professeur une formation esthétique sérieuse. Il sera ainsi armé des ocritdre
nécessaires a sa tache scolaire et extra-scolaire (choix d'illustrations sous-tendant
les legons, choix de textes littéraires, films, théatre) ; tout I'arsenal des instrument
pédagogiques qui sont & sa disposition exige en effet du professeur un haut niveay
de culture esthétique et artistique.

Technologie de 'enseignement

Audio-visuel et rénovation pédagogique. — In : Dossiers pédagogiques, n® 5-8, mai
aolt 1973, pp. 2-36.

Les trois premiers articles sont consacrés aux expériences de télévision scolaire
réalisées au Niger et en Céte-d’lvoire. Alors que le premier retrace les orlgines e
la période expérimentale de iélé-Niger, le deuxiéme gs'attache plus particuliéremen
aux résultats du point de vue des rdles respectifs du maitre et de la télévision aupr:
des éléves, Le projet d'éducatiorr télévisuelle en Cote-d'lvoire est replacé dans soi
contexte ; I'auteur en indique les lignes directrices et fait le point de la situatior
en 1973. Puis est examinée |'utilisation des satellites dans le domaine de I'éducation
avec quelques exemples concrets (expérience de ['Université de Makerere e
Ouganda, projets en Inde et en Alaska..) ; blen que leurs avantages soient multiples
de nombreuses contraintes (financiéres, sociales et politiques) en limitent I'emploi
Le dernier article porte sur [a méthode du micro; enseignement qui peut étre pra
fiqgué sans équipement audio-visuel, mais est rendu plus efficace par ['utilisatior
du magnétophone et d'un dispositif d’enregistrement et de reproduction audio-visuel

BENAVENT (José). — La computadora en el proceso de personalizaclén educatlv
(L'ordinateur dans le processus de personnalisation éducative). — In : Didascalit
n® 34, juil.-zo(t-sept. 1973, pp. 46-54.

L'ordinateur dans la société moderne. L'ampleur de son utilisation aux Etats-Uni
Applications & I'enseignement : organisalion scolaire, recherche pédagogiqu
moyens d'enseignement, orientation scolaire et professionnelle, machines a ense
gner, gestion de bibliothéque, Tentatives espagnoles. Bibliographie.

VOLFI (D.). — | nuovl educatori : gl operator] del mass-media (Les nouveaux édl
cateurs : les opérateurs de mass-media). — In : Servizio informazioni scuola
famiglia, 19° année, février-avril 1973, pp. 3-17.

Avec 'expansion des mass-media augmentent leur puissance et leur zone d'exter
sion : un enfant passe aujourd'hui autant de temps devant ia téiévision qu'a I'écol
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d'oll accélération existentielle, démocratisation de la culture — fin de la culture
linéaire, naissance de (a ouliure « en mosaiques », éducation globale, perte de
pouvoir des élites culturelles et prise de pouvolr des producteurs et des opérateurs,
nécessité pour les éducateurs de lenir compte et grand compte de cette nouvalle
forme d’information,

Disciplines

1. LANGUES ET LITTERATURE

NSAMBI BOLALUETE. -— Rendement de la lecture et nature des erreurs commises
par des écoliers kinols. — In : Revue zairoise de psychologie et de pédagogie, vol. H,
n® 1, juillet 1973, pp. 61-78.

Etude d'un des aspects de la dyslexie, & savoir le rendement en lecture des &coliers
zairols, & parfir du travail de A. Jadoulle réalisé sur des jeunes Frangals de 7 ans :
« Apprentissage de la lecture et dyslexie » (publié aux P.U.F. en 1862). Analyse des
types d'erreurs commises et de leurs causes : linguistigues, para-linguistiques ou
pédagogiques (mangue d’enseignants compétents, de manueis de lecture adaptés,
surpeuplement des classes) st physiclogiques (mauvaise vue en particulier). Consé-
guences pédagogiques pratiques. Bibliographie.

Laboratoire de langue : espagnol. — [n : Annales du cenire régional de recherche et
de documentation pédagogiques, Rennes, n® 3, sept. 1973.

Réflexions des hispanistes aprés le stage de Sévres du 12 au 16 mars 1973 : 'ensei-
gnement de 'espagnol, les problémes de la grammaire implicite ou explicite. Travaux
particuliers au C.R.D.P. de Rennes sur la methodologie (expériences, travaux en
classe, etc.).

L'enselgnement du frangals. — In : L’Ecole libératrice, n°® 9, 16 nov. 1973, pp. 432-452
et n® 11, 30 nov. 1973, pp. 537-6564.

Alors que vient de commencer 'année scolaire 1973-1974, au cours de laquelle les
maitres de I'école primaire ont pour la premiédre fois & appliquer les instructions
pour Penseignement du francais du § décembre 1972, « L’Ecole libératrice » publie
le texte d'orientation que la Commission de réforme de 'enseignement (Commission
Emmanuel) avait rendu public en mars 1972 et qui annongait implicitement les
nouvelles instructions officielles. Ce texte, en faisant connaitre aux enseignants les
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jf P intentions des chercheurs et des personnalités de la Commission et les objectifs
- iy recherchés par la réforme, constitue pour ceux-ci une source importante de réflexion,

Complétant cette documentation, les auteurs se proposent d'éclairer cerlains aspects
des instructions qui pourraient poser des problémes aux maitres chargés de les
appliquer. Un article de L. Legrand traite des motivations de la réforme, de ses
implications et aussl des dangers qui Ja menacent. M. Roucheite insiste sur Veffort
qui est demandé & Penseignant qui doit sans cesse observer sa classe pour connai-
- fre ses intéréts, ses réactions, son comportement, R. Toraille détermine la part qui
) est laissée & la liberté et celie qui revient & la contrainte, tandis que Louis Rigaud
; s’'attache & résoudre la contradiction entre ]a globalité de I'enseignement du frangais
. et la spécificité des disciplines qul le composent. Mais, conclut P. Emmanuel,
{ Ienseignant ne doit pas se décdurager, sa tiche est immense : ¢’est I'ensemble de
i la personnalité de l'enfant qu'il contribue & former.

Vers Pan 2000. — In : Le Francais dans le Monde, n® 100, 19783.

L © s - - Que pourrait 8tre en I'an 2000 enseignement des langues en général et celui du
‘ francais en particulier 7 A cette question posée aux collaborateurs du centiéme
numéro de [a revue « Le Francais dans le Monde » et & plus de deux cents ensei-
gnants interrogés, ce numéro donne les réponses obtenues. Ce sont tout d’abord
RE les tableaux statistigues et les analyses de l'enquéte menée auprés de 216 pro-
: fesseurs de frangais et conseillers pédagogiques répartis dans 54 pays différents ;
puis des points de vue prospectifs et des prises de position : « Quel est I'avenir
G possible de l'enseignement du frangais dans le monde au cours des trente pro-
S chaines années ? » par Marc Blancpain, secrétaire général de I'Alliance francaise;
: « Quels sont les facteurs de diversification des “ variétés” de frangais qui seront
les plus actifs » durant la méme période, par le linguiste Bernard Quémada;
« Quelles formes pourront prendre en 'an 2000 les tests d’évaluation de la compé-
tence & la communication orale 7 » par Rebecca M. Vallette, spécialiste américaine
des tests de langue ; « Quelle sera 1a part prévisible des machines de toute nature
dans Penseignement des langues en an 2000 7 » par Michel Dabéne, ancien direc-
fao D teur du CREDIF. Une sérle de 11 articles étudle les différents aspects linguistiques,
sociologiques, psychopédagogiques, techniques du sujet étudié.
Ce numéro ouvre des riches perspectives notamment sur [a place qui devrait &tre
falte dorénavant & la socio-linguistique, & la psycho-linguistique, & l'individualisation
de I'enseignement et & une pédagogie de la simulation.

ZAIRE MBULAMOKO NZENGE MOVOAMBE. — Plurilinguisme et enseignement des langues
au Zafre. — In : Revue de pédagogie appliquée, n°® 2, juil. 1973, pp. 101-117.

La situation plurilingue du Zaire. Les principales méthodes de linguistique appliqués

et P'adaptation aux situations plurilingues (globalisme, analyse atomiste, structu-
T ‘ I raflisme, cybernétique, fransformationnalisme) ; I'application au Zaire de la méthode
: P ’ confrontative et de la méthode différentielle.

) |
|
|
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2. SCIENCES ET MATHEMATIQUES

- Comunidad-Clencia-Escuela (Communauté-science-école). — In : Cuadernos de

educacidn, n° 28, mars-avril 1973, 57 p.

Numéro spécial consacré au probiéme de I'snseignement des sciences {physiques,
chimiques, naturelles) au Chill, dans ie secondaire. Situation de fa science dans
les pays en voie de développement, Réle formateur des &léves. Mission du profes-
seur. Méthodologie. Moyens, Activités péri-scolaires.

Guidebook for the teaching of mathematics in lower secondary school in Japan
{Directives pour I'enseignement des mathématiques dans le premier cycle secondaire
au Japon). — In : Commission japonaiseé pour I'Unesco, 1973. — 26 cm, 117 p., fig.

Publication en version anglaise par 'Unesco d’'un guide pour les professeurs japo-
nals de mathématiques ayant pour objectif une révision des programmes du 1" cycle
secondaire. Ce guide fait partie d'une série consacrée A la révision des programmes
scolaires dans foutes les disciplines et & tous les niveaux. Les deux premiers

i _Chapitres sont cohsacrés a la définition des objectifs de I'enseignement des mathé-

matiques en génédral et plus spécifiquement par niveau d'étude. Le contenu du
programme est ensuite décrit et commenté pour chaque grade. Enfin des conseils
sont donnés au professeur pour la planification et la technique la misux adaptée
a leur discipline.

Une nouvelle mallére scolalre : la proteciion de P'environnement.

Dans les programmes scolaires de tous les niveaux, en République Fédeérale
d'Allemagne, une nouvelle matiére s'introdult : la protection de l'environnement.

Pour rinstant, il ne s'agit pas encore d'une discipline indépendante, mais d'une
étude particulidrement approfondie dans 'fe cadre de finstruction civique, des
sciences houvelles, de certaines branches de lenseignement professionnel, etc.
Dans certaines universités, des cours spéciaux préparent méme & un dipldme pour
la protection de l'environhement. A I'université de Hambourg, des professeurs d’éco-
nomie et des professeurs de sciences naturelles peuvent étre dispensés de leurs

‘cours obligatoires] pendant au’ maximiim deux ans, s'ils. s’engagent a aider a la
’ préparé{ion d’'un’ catalogue portant sur les divers aspecis de ['élimination des

ordures ménagéres.

Références
- Informations Unesco, n° 654 (1873), p. 22.

"~ Die Deutsche Universitafszeitung, n® 21, nov. 1973, p. 915.
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3. EDUCATION SEXUELLE ET SANTE

DELAISSE-DENDAL (1). — Expériences d’éducation sexuelle et sffective a I'école
primaire. — In : Revue de la direction générale de I'organisation des études, n° 9,

nov. 1973, pp. 3-14.

Ces expériences, réalisées dans le cadre d'un cours de morale [aique, sont mendes
depuls quatre années par l'auteur. Elles sont destinées a aider les instituteurs et
institutrices qui vont étre amenés a aborder avec leurs édidves, les probiémes relatifs
a la vie sexuefle et affective. L'auteur nous dit les raisons qui 'ont motivé, la facon
dont elle a mené ces expériences, l'information qu'elle a provoquée vis-a-vis des
parents, les réactions de ces derniers, ses contacts avec les enfants (gargons et
filles) : les questions qu'elle leur a posées, ies questions qu'ils posent. Ces derniéres
représentent certainement un des points les plus Importants ; tout un paragraphe
fort intéressant leur est consacré ainsi que la fagon de répondre a4 ces questiohs,
L'auteur conclut gu'une éducation sexuelle et affective ne peut qu'dtre hénéfique
pour iles relations enfants-familles-école et pour l'enfant lui-méme.

ADAMO (Luigl). — Motivazioni dell’abituding al fumo di tabacco in étd evolutiva
(Motivations de l'usage du tabac & 'age de la formation). — In : Cultura e scuoia,
n° 44, oct.-déc. 1972,

Pourquoi les jeunes fument-ils ? L'auteur étudie les raisons profondes qui poussent
beaucoup de jeunes, & partir de 'Age de treize ans en moyenns, & fumer : c'est
une attitude psychologique qui se référa & la psychologie soclale (individu-groupe)
et & la psychologie dynamique {zone érogéne, insécurité affective, instabilité motrice,
ete). Par quels moyens lutter contre ce vice : la propagande anti-tabac est trés
souvent volontairement ignorée, les interdictions de fumer dans les aires scolaires
seront souvent des incitations & (a désobéissance si elles ne sont pas accompagnées

. d'autres types d'intervention psycho-pédagogique, aptes & faciliter la construction

psychologique de l'adolescent 4 travers la discussion, la présentation d'objectifs
et de moyens plus et misux adaptés a lui faire prendre conscience de lui-méme
et & le rassurer sur ses capacités individuelles et sa propre identité personnelle.

BORRMANN (Rolf), SCHILLE (H.-J.). — Sexualerziehung In der sozialistischen Schule
(L'éducation sexuelle & I'école socialiste). — In : Pddagogik, n® 12, déc. 1973, pp-
11111121,

D'aprés un mot de Lénine : « le communisme ne doit pas apporter I'ascése, mais
la joie de vivre et la foree vitale, et ceci, aussi, par une vie amoureuse épanoula »,
1 g'agit de pleinement faire comprendre cette maxime aux élaves, en R.D.A. pour
les protéger contre les influences subversives émanant des pays capitalistes et
tendant, par le bials d'une surestimation de la vie sexuelle, & les dissuader des
devoirs que leur demande la communauté soclaliste. Pour arriver & maftriser et
a4 développer sainement la sexualité chez 'adolescent, les informations données
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dans les cours de biologie, des sciences sociales, de I'histoire et de ['allemand,
4 partir du second cycle, se complétent. Il serait pourtant souhaitable que les
parents et les associations parascolaires de la Jeunesse allemande libre (F.D.J.)
slcnljtiennent ot enrichissent, par de multiples initiatives, cette éducation autant
civique que morale et biclogique.

KNOOP (Anneliese). — Zusammenieben und-lleben. Problem der Jugendsexualltat
in der Heimschule (Vie et amour en communauté, Problémes de la sexualité juvé-
nile & l'internat). — In : Neue Sammlung, n® 4, juil-acGt 1973, pp. 458-468, ot Welt
der Schule, n® 11, novembre 1973, pp. 420-426.

Il v a soixante ans, lors de la fondation des premiers internats mixtes allemands,
le pédagogue réformateur Gustav Wyneken, se félicitait de la benne influence
qu'exergaient les jeunes filles sur les meoeurs de leurs camarades. A I'époque, il ne
paraissait pas nécessaire d'interdire des rapports sexuels entre éléves par une régle-
mentation officielle. De nos jours, en République Fédérale d'Allemagne, on passe
encore sous silence une telle &ventualité qui, pourtant, est entrée dans les habitudes
des internats. Les maitres, ne pouvant s'appuyer sur aucune réglementation fer-
ment les yeux devant celte réalité, Cette aititude faussement libérale, encouragée
par l'usage courant qui est fait des moyens contraceplifs (le « drame », a savoir
avortements ou naissances, est en effet rarissime) est néanmoins lourde de consé-
quence : &) le conseil de "école risque d'agir arbitrairement en feignant d’une part
d’ignorer certains couples (encourageant ainsi une évolution générale des meeurs)
et, d'autre part, en réagissant sans préavis et avec une dureté exagérée, si jamais
un surveillant surprend des éldves en « flagrant délit » ; b) I'atmosphére amicale
d'une école peut se dégrader sous linfluence de quelques éléments qui prénent
le prestige des « expériences », parce que les professeurs refusent de prendre
parti dans des discussions sur cet aspect de la vie communautaire; ¢) dans cer-
tains internats, les éléves qul « ne jouent pas le jeu », ridiculisés par leurs camarades
et non soutenus par fes enselgnants qui se tlennent & I'écart, peuvent se trouver
dans l'isolement,

Donc, sans attendre des directives institutionnelles ou administratives, les profes-
seurs devraient, vis-a-vis des éléves, engager, de fagon trés individuelle, leur
responsabilité pédagogique qui, en Internat, s'étend & la vie intime des éléves.

KUPFER (Heinrich). — Sexualerziehung - ein Missverstindnis progressiver Pédagoglk 7
(L'&éducation sexuelle - un malentendu de la pédagogie progressiste 7). — in :
bie Deutsche Schule, n® 11, nov. 1973, pp. 744-756.

La discussion sur I'éducation sexuelle, particulierement vive en R.F.A. g'éloighe
souvent des considérations purement méthodologiques et sert de prétexte pour
remetire en cause les structures pédagogiques et méme soclales de l'école en
général. La nécessité d'une information sexuelle n'est plus controversée, mails
l'attitude éducative du maltre & cette occasion. )l est vrai que le seul fait de rompre
d'anciens tabous, n'assure pas nécessairement une action pédagogique construe-
tive. Au contraire, I'enseignant, se croyant libéral en abordant ce contenu délicat
dans son cours, tend néanmoins & conserver, ce faisant, son prestige d'initié supé-
rieur, prestige qu'il vient de perdre dans les autres domaines. Au fait, I'éducation
sexuella peut susciter chez lul trois comportements autoritaires : 1) [attitude
répressive du professeur qui prdne ses expsériences; 2) sa prétention hypocrite
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de pouvoir éluder tout probléme social et mutuel du contexte sexuel en le limitant
4 des consldérations purement biologiques et techniques (& quel fitre, par exemple,
déconseille-t-on généralement les rapports sexuels entre adolescents ?) ou 3) sq
philosophie libertine systématique et oppressive qui risque de traumatiser des enfangs
plus réservés par nature. Pour éviter ces pidges pédagogiques, il incombe donc ay
professeur de se libérer d’abord lui-méme de ses préjugés (ne serait-ce que d'ung
emphase pro-sexuelle exagérée et faussement « progressisie »), de savoir se mettrs

. -en question. En dialogue perpétuel et sincére avec ses gléves, le professeur doit
_.chercher une pratique &ducative personnelle et ne pas craindre d'apprendre de

son coté tout en informant les éléves.

SONTGERATH (Alfred). — Rauschmittelmissbrauch - ein Problem an unseren Schulen
{Abus de stupéfiants - un probléme dans nos écoles). — In : Welt der Schule, n° 12,
déc, 1973, pp. 441-446. :

Depuis 1970, 'abus des stupéfiants par les ¢léves augmente & un rythme trés rapide
dans les grandes villes de la République Fédérale d'Allemagne. Les éléves, il est
vrai, se situent, par leurs structures psychiques et sociales, en dehors de la commu-
nauté des adultes. lls ont factlement pu étre intégrés, comme consommateurs et
comme trafiquants, dans le marché de la drogue. Une véritable contre-cuiture s'est
ainsi créée, grice aux bandes refusant, et les exigences de I'école, et le confort
hygidnique de [a vie familiale en échange d'un réve. Avec un champ d’expériences
nouveay, .un nouveau jargon s'est développé, de la sorte que le fossé entre pro-
fesseurs et éldves rend impossible loute tentative de dialogue. Jusqu'a présent,

_toutes les mesures prises contre ce fléau ont été, ou bien juridiques {renvoi de

rétéve drogué de létablissement) ou bien administratives (transfert de I'éldve &
un centre de consell réservé aux drogués). Un grand effort pédagogique reste &
faire. La bonne volonté ne suffit pas. ! faudrait, au fond, que les maitres acceptent
de comprendre intimement le monde particulier des drogués et les habitudes
sociales et linguistiques qui en découlent pour pouvoir espérer dissuader effica-
cement les jeunes de cette tentation et pour s'associer, dans cette campagne,
la majeure partie des éléves.

PREGRAD (Dr. Zlatko). — Znacenje utjecaja sredine u razvijanju higijenske | estetske
kulture miadih (L'influence de Penvironnement social et naturel sur la culture physi-
que ot esthétique de la jeunesse). — In : Pedagoski Rad, n® 5-6, 1973, pp. 213-217,

Dé&finition  de  I'environnement du point de vue pédagogique. Classification de
I'influence de I'environnement social et naturel : influences non-planifiées, aléatoires
influences planifiées, systématiques. L’école, qui centralise les influences organisées,
doit prendre en main Forganisation des activités extra-scolaires des éléves. L'auteur
demande I'dlaboration d'un programme d'action de la part des organisations socia-
les, culturelles, sportives, - politiques, afin de développer la culture physique et
esthétique des éléves.
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Acquisition et évaluation des connaissances

WHITE (Ma_rgaret). — Diagnosis ef specific learning difficulty (Diagnostic desg diffi-
cultés spécifiques de I'apprentissage). — In : Education news, vol. 14, n* 2, avril
1973, p. 4-8.

L'autfe].lr, une psychologue scolaire, étudie dans cet article une des difficultés
spécifiqgues s’opposant a racquisition des connaissances, qui est la dyslexie, quelle
définit dans cette optique particulire comme « une inaptitude résultant d'un niveau
de performance en lecture, écriture ou prononciation inférieur au niveau moyen
d'aplitude mentale des enfants et due & un mauvais fonctionnement du systeme
nerveux central de Tenfant ». Elle propose pour la réalisation du diagnostic une
gérie de tests et d'observations cliniques & faire et & communiquer au professeur.
Elle donne un exemple de dossier établi pour un enfant de 8 ans & Vintention du
professeur spécialiste (tests, comportement, données familiales, données physiques...)
et signale les résultats obtenus par la rééducation sensori-motrice.

L’évaluation des connaissances. — In : Vida escolar, n° spécial 151-152, sept.-oct.
1973, 83 p.

La mesure et Iévaluation des connaissances acquises par Véléve au cours de sa
scolarité ont é&té l'objet, en Espagne, de profondes transformations, notamment
depuis la mise en application de la Loi Générale de I'Education de 1970. Cetie
évaluation est congue comme un moyen d'orienter judicisusement 'éléve, de connal-
tre constamment sen niveau, ses progrés et d’apprécier aussi la qualité de 'ensei-
gnement qui lui est dispenséd, L'évaluation doit aider et non freiner Tenfant dans
son aceession A des niveaux supérieurs. Elle revét deux aspects : contréle continu
et contréle giobal & I'issue de chaque cycle. Ce numéro spécial de Vida Escolar
présente différents principes et applications en cours dans I'enseignement primaire
et Péducation générale de base. Les tesis objectits permettent, par des séries
de questions (ou « items ») diversement formulées de contréler les connaissances
acquises et la compréhension, la faculté d'application, Ja capacité d’analyse. Un
systéme de pointage des réponses et des calculs stalistiques sur les points obtenus
permettent une appréciation du niveau. Il s'agit également de définir les critéres
que doit adopter le professeur dans son analyse des travaux d’éléves tant pour les
exercices dcrits que pour les exercices oraux, ou'ils soient littéraires ou scientifi-
gues. Une fois les erreurs repérées, le professeur doit s'employer & en rechercher
les causes et obtenir leur correction. If paralt nécessaire d'assouplic l'organisation
de la classe pour permettre au professeur I'observation quotidienne du travail, des
progrés et de I'éveil intellectuel et affectif de ['éidve. Css données seront notées.

“Elles seront destindes & la fois & une utillsation immédiate par Je professeur et 2 la

constitution d'un dossier qui suivra I'élaéve durant sa scolarite. Des conseils pratiques
sont donnés pour une mise en application rapide. L'utilisation des resultats de
révaluation favorise la recherche des causes des échecs et une amelioration du
rendemént par la stimulation des apfitudes naturelles de I'enfant. En ce qui concerne
la mathématique, [es probiémes de contrdle sont complexes et doivent permetire
3 travers les progrds ou les échecs de I'éléve et de la classe, de juger de l'efficacité
non seulement des méthodes' employées par le professeur mais aussi de celles
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préconisées officiellement & ('échelon national. Une méthode particulidgre d'appreé-
ciation est exposée et elle peut étre utilisée dans le cas d'un enseignement des
mathématiques modernes. Pour l'enseignement de la langue maternelle, écrite et
pariée, it s'agit de cerner les aspects a évaluer tels que : précision dans I'expres-
sion, influences régionales sur le vocabulaire, niveau de lecture courante, attitude
critique sur les auteurs, etc., de trouver les moyens didactiques & utiliser tels que ;
listes de mots & compléter, inventaire de phrases, ou de mots typiquement régio-
naux, analyse de formes graphigues, de textes, elc., d'employer, en complément,
des instruments comme les dictionnaires, les tableaux illustrés pour commentaires,
les enregistrements magnétiques, etc. L'enseignement des langues vivantes, qui
fut I'objet d'un numéro spécial de « Vida Escolar » (n° 147-148, mars-avril 1973)
répond 4 d'autres critéres. Le contréle continu est essentiel pour appréciation du
niveau individue! et collectif. I est indispensable de suivre attentivement les résultats
obtenus par l'adoption de méthodes modernes. Les exercices ecrits doivent étre
précédés d'une pratigue orale intensive. Il est donné des conseils pédagogiques
sur le déroulement d'un exercice écrit en classe, notamment dans le cas dune
dictée, sur la pratique d'exercices structuraux, sur le corrigé, sur le travail par
groupe restreint, sur les questionnaires-résumés. Quant & [I'expression plastigue,
I'image et le son étant actuellement des moyens privilégiés de communication,
elle doit tendre & sensibiliser I'enfant et & favoriser sa créativité. Le réle de I'édu-
cateur dolt &tre de savoir évaluer les qualités de perception, de création, d'expres-
sion, de formation, d'apprentissage et le sens esthétique. Un matériel scolaire
adapté permettra I'élaboration d'exercices et de tests. Leurs résultats consignés
dans des dossiers individuels s’ajouteront a ceux obtenus par 'éléve dans les autres
disciplines. Une bibliographie espagnole, hispano et nord-américaines compléte
cotte étude.

POLLARD (Diane 8.). - Educational achlevement and ethnic group membership
{Succes scolaire et groupe ethnique d'appartenance). — In : Comparative education
review, vol. 17, n® 3, oct. 1873, pp. 362-374.

Un questionnaire permet d’évaluer le degré d’acculturation et d’assimilation de cing
minarités ethniques des Etats-Unis : hollandaise, allemande, irlandaise, italienne,
polonaise et de voir les rapports de ceux-ci avec les résultats scolaires.

BERTOLDI (Franco). — Educazione morale e apprendimento (Education morale et
acquisition des connaissances}). — In : Pedagogia e vita, série 34, juin-jull, 1973,
p. 489,

L’auteur, aprés avoir étudié les différentes théories marxistes, chrétiennes ou libé-
rales sur les aspects moraux de lacquisition des connaissances, conclut que cette
acquisition doit apporter & 'homme une restructuration de son moi, qui ne valorise
pas seulement son intelligence mais le rende « plus puissant » dans toute chose
en lui permettant de dépasser les limites de son propre milieu culturel.
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:jnteresse 9 motivazione nell’apprendimento {Intérét et motivation dans 'acquisition
8s connaissances). — In : Scuola di base, 20° année, n° 4, juil-ao0t 1973, bimestriel.

I,ntéréts et motiyatlons dans le comportement humain. Autonomis des intéréts chez
I'enfant. M_otlvatrons & l'age de la formation. Intérét et motivations dans l'acquisition
des connaissances. Intérét et motivations dans la prospective éducative : les devoirs
de l'enseignant, L'éléve non motivé - moyens d’intervention.

MOXNES (Paul}. ~— Mot en humanistisk pedagogik (Vers une pédagogle humaniste). —
In : Norsk Pedagogisk Tidskrift, n® 7, 1973, pp. 245-250,

Partant d'une citation de Husserl selon lequel « apprendre c'est créer », lauteur
essaie de ¢éfinir les conditions fes plus efficaces de "apprentissage. En accord
avec « l'enseignement centré sur I'éléve » (SST) il conclut que Téléve apprend
de l'expérience assimilée, Il s’ensuit que I'éléeve apprend davantage par la discussion
en groupe basée sur linformation que par les cours magistraux, ancien modale,
lesquels font appel & un apprentissage passif non engagé.

Norrkopingslarare : svart att Individualisera (Des professeurs de Norrképing : 1l est
difficile d'individualiser). ~ In : Skolvérlden, n® 29, 18 oct. 1973, p. 7.

Une enquéle lancée par T'association nationale des professeurs en 1970 vient de
donner un premier résultat : les professeurs du secondaire & Norrkdping ont donné
teur opinion sur les intentions du Plan Scolaire de 69 (Lgr 69) : 94 % des professeurs
pensent qu'il est impossible de développer les dons individuels de chaque éléve,
faute de moyens matériels (classes trop grandes, mangue de moyens techniques,
de salles équip&es). Pourtant 70 % des professeurs appliquent les méthodes moder-
nes d'enseignement. lls considérent que le travail en groupe n'est pas pius efficace
qu'une autre méthode pour apprendre mais qu'il a avantage de rapprocher les
éléves les uns des auires. A propos du systéme de notation : préférence pour les
notes par rapport au but & atteindre, 1/6° seulement des professeurs préferent les
notes relatives car elles créent une mauvaise ambiance dans la classe. Par ailleurs,
12,3 %, considérent le plan scolaire réaliste et réalisable, 62,4 % ne sont pas de
cet avis, 84 % estiment qu'ils n'ont pas contribué & son élaboration.

LOSKAREVA (N.-A). — MeZpredmsinye svjazi | problema formirovanija umeni| (Lgs
liens entre les matidres i le probléme de la formation des savoirs). -— In : Sovetzkaja

pedagogika, n° 10, oct. 1873, pp. 31-38.

Le principe des liens entre les différentes matiéres scolaires est étudié ici du point
de vie de la formation des savoirs (savoir-faire). Par queiles méthodes, dans le
cadre de quelles matiéres cetie agilité mentale se forme-t-elle 7 Comment favori-
sera-t-slle I'accroissement des capaciiés intellectuelles ? Quel est le seuil de son
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efticacité optimale ? Telles sont les questions posées par l'auteur qui analyse le
systéme complexe de la formation d'un savoir donné : savoir faire un plan (tout
d'abord d'un texte lttéraire).

il est nécessaire d'aprds [ui de donner au savoir une large base de formation. En
ce qui concarne le plan, il doit s'apprendre sur des textes littéraires et sur des
textes scientifiques. Sl n'en est pas ainsi, son transfert d'une matiére & Tautre
pose de tels problémes aux éléves que le savoir acquis devient inopérant. Le plan
qui a une large sphére d'application ne doit pas rester fe savoir spécifique d'une
seule matidre. Savoir faire le plan d'un texte [ittéraire fait partie d’'un savoir plus
vaste et plus complexe : c'est I'un des instruments de la pensée logique. S'appli-
quant A toutes les matiéres, il établit une liaison entre elles, et permet de misux
appréhender leurs liens objectifs. Le principe du lien entre ies matidres refléte bien
Funité profonde et les inter-relations des phénoménes du monde réel; c'est en
cela quil est nécessaire dintroduire ce principe dans le processus scolaire.
Structurellement, le savoir formé est donc partie composante d’un savoir plus vaste,
} est aussi sa base, et se développe grace & des exercices logiques spécialisés.
Le savoir-faire, g'il est tout d'abord objet d'étude, doit se transformer en instrument
efficace de connaissance. De la rapidité de cette transformation dépend I'étendue
de son application et son efficacité.

Y faut donc dégager et &tudier en détails la nature et le degré de généralité ou de
spécificité de chaque savoir-faire. Etablir les étapes de leur formation. Fixer le rdle
des professeurs de chaque matigére. En c¢e qui concerne le plan, le premier rdle
revient aux professeurs de russe et de littérature qui interviennent dés la 1V* classe.
Les auires professsurs devront ensuite utiliser et parachever le savoir formé. Alnsi
tout le processus scolaire se construit sur ces savoirs acguis lesquels se dévelop-
pent avec la complexité des connaissances.

L'auteur conclut sur la nécesslié de systématiser et généraliser le principe du
savoir-lien entre les matiéres.

CHIRUME (Mendo Rutebuka), BAMWISHO (Mihia). — Les mécanismes sociaux et Ia
réussite scolaire. — In : Revue zairoise de psychologie et de pédagogie, vol. 11, n® 1,
juil. 1973, pp. 131-146.

Cette Stude est destinée & metire en relief I'action des caractéristiques socio-
familiales sur la réussite scolaire. Une premidre partie présente les résultats de
recherches semblables qui consiituent le cadre de référence de I'dtude, laquelle
a porté sur deux variables : le passé scolaire de 1'é1dve et son milieu socio-familial.
Ensuite sont décrits I'élaboration du questionnaire, le déroulement de !'enquéte
et les résultats recueillis (facteurs relatifs au niveau socio-culturel : niveau d'ins-
truction de la parenté et entourage culturel, et facteurs concernant la catégorie
socio-professionnelle : profession du pére, conditions de travail A la maison, éloi-
gnement de la résidence). La conclusion de I'étude tente de déboucher sur quel-
ques recommandations pratiques, notamment sur 'éventualité d'une formation socio-
éducative dont l'objectif consisterait & sensibiliser les parents au probidme de la
motivation et du niveauy d'aspiration chez l'enfant.
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Psycho-pédagogie, recherche pédagogique

BEKOMBO (Manga), SAUVY (Jean), ZEMPLENI {Andras). — L’enfant en Afrigue :

. son développement. — In : Dossiers pédagogiques, n® 7, sept-oct. 1973, pp. 3-25.

Trois articles composent ce dossier : I'enfant africain et les sciences psychologiques
par M. Bekombo: les étapes de la formation de lintelligence par Jean Sauvy;
milieu africain et développement cognitif par Andras Zempleni. Le premier article

- étudie le contexte général dans lequel se sont développées les recherches psycho-

logiques appliquées aux Africains, courant orfenté d'une part vers [ethnologie,
d'autre pari vers I'approfondissement de la connaissance de Ienfant, en particulier
Vétude de !a psychomotricité, Larticle suivant comporte de larges extraits d'une
série d'études de J. Sauvy sur I'enseignement mathématique et la psychologie de
'enfant; on y trouve un exposé des recherches conduites par Piaget et Wallon
sur les stades du développement de l'intelligence jusqu'a l'age de 6-7 ans st des
aspects par lesquels leurs travaux se complétent.

Les recherches sur le développement cognitif en milieu africain sont dominées par
deux idées maftresses : celle de la précocité et de la stabilisation relativement
précoce du développement dans le monde traditionnel et celle du caractére concret
des opérations mentales chez lenfant et l'adulte africain en comparaison de la
pensée abstraite et analytique développée en milieu occidental ; les études sur le
développement psycho-motsur du jeune enfant, les investigations psycho-métriques
sur lenfant plus agé, les recherches de Piaget et les travaux de I'Ecole de Harvard
permettent-its d'infirmer ou de confirmer ces idées ?

WAAGE BECK (Brita). — Er der behov for soclalraddgivning p& et gymnasium ? {A-t-on
besoin de conseillers sociaux & I'école secondaire 7). — In : Gymnasieskolen, n® 19,
24 oct. 1973, pp. 1064-1067.

A lappel d'un proviseur {école secondaire de Falkonergarden} une enquéte a été
menée par une équipe de six conseillers sociaux pour déterminer les besoins res-
sentic parmi les éléves en matidre d’assistance sociale. L'enquéte qui porte sur
20 éléves en seconde année ef sur 5 éléves en terminale ainsi que sur 10 professeurs
concerne le milieu social des éléves, feurs conditions économiques (16 éleves tra-
vaillent), leur bien-&tre & l'école. l.es éldves estiment en général ne pas avoir besoin
d’assistance sociale pour eux-mémes mais jugent qu'elle serait utile & leurs cama-
rades. lLes problémes familiaux qui existent {manque de communication avec la
famille) et gui débouchent socuvent sur I'abus de l'alcool ou de drogue suffiraient
pour justifier I'engagement d'un personnel formé spécialement et capable de
g’ocouper des problémes d'orientation. Il vaut misux prévenir que guérir.

Le temps Scolalre, — In : Les Amis de Sévres, n® 2, 1973, 72° numéro, 87 p.

Le temps scolaire est Pun des « horizons temporels » qui, dans nos sociétés, struc-
turent la vie de I'individu et des groupes. La répartition varie selon les pays et subit
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de plus en plus fréguemment des modifications. Le présent numeéro expose la
situation actuelle dans le monde et tout particuliérement en France.

Depuis octobre 1971 une étude générale des rythmes scolaires est menée au sein
de I'Education nationale. L'un des groupes de ftravail examine T'hypothése d'une
concordance entre I'année civile et |'année scolaire, les répercussions de cetle
réforme sur la gestion du systéme é&ducatif, ses effets sur les activités socio-
économiques, son intérét du point de vue pédagogique. L'ameénagement de la jour-
née et de la semaine a égalsment fait V'objet de recherches et d'expérimentations.
Aprés une consultation étendue a rPensemble de T'administration de [Education
nationale — consultation analysée ici sous l'angle psycho-sociologique — le minis-
tére a reporté au mercredi Pinterruption des classes fixée jusqu'alors au jeudi. Cette
modification qui souleva tant de coniroverses parait bien modeste en regard de
Pévolution générale de notre rythme de vie. L'examen comparé de ['organisation
scolaire des différents pays du monde montre lextréme diversité des solutions
adoptées face aux nouvelles finalités de 'éducation et aux exigences de la vie sociaie
contemporaine, Le récent aménagement du temps scolaire au Québec en est un
exemple. Souplesse et variété des structures dont témoignent nombre de pays
étrangers semblent également indispensables a I'épancuissement individuel et 2
'instauration de Peéducation permanente, Le systéme frangais tend actuellement &
modifier son caractére rigide et uniforme. La mise en ceuvre, dés la rentrée 1973,
des 10 % recommandés par [a Commission des Sages en est une illustration. Une
série de mesures — tant individuelles que concertées dans le cadre actuel ou bien
définissant un nouveau cadre — seront nécessaires pour adapter e rythme de I'école
a celui des éléves, rompre la monotonie engendrant 'ennui, stimuler les activités
et susciter de nouveiles formes d'émulation.

Le travail Indépendant. — In : Les amis de Sévres, n° 3, 1973, 79 p. et Education et
développement, n® 89, nov.-déc. 1973, 75 p.

Le fravail indépendant, expérimenté dans de nombreux pays, a donné lieu dans ces
deux revues & une mise au point sur I'état de la recherche et sur Jes réfiexions
quelle suscite. Le présent numéro des « Amis de Sevres » met l'accent sur les
attitudes pédagogiques que recéle cette nouvelle jormule (indlvidualisation, travail
de groupes, large utilisation du document) en soulignant la diversité des concep-
tions et des pratiques en France et & Iétranger. Un récent numéro o' « Education
et développement » en étudie l'évolution aux Etats-Unis et en Grande-Bretagne ;
envisage les rapports de la pédagogie et de la documentation notamment par la
description ou I'analyse des pratiques novatrices et examine le fonctionnement des
institutions documentaires & partir d’enquétes auprés des usagers. La mise en ceuvre
de ceite nouvelle méthode révéle I'inadéquation des locaux et conduit & repenser
laménagement de l'espace scolaire. }l est nécessaire de concevoir des espaces
polyvalents susceptibles de s’adapter aussi bien aux groupements impertants qu'au
travail par petits groupes ou a V'étude individuelie. Elle conduit en outre a reconsk
dérer le réle du service de documentation et d'information, « coeur pédagogique de
I'établissement ». Pour répondre 4 la demande des utilisateurs et améliorer la oir-
culation de Finfarmation, il apparait indispensable d'adapter la structure, I'équipe-
ment ot le fonctionnement des S.D.l. Le développement du travall indépendant a
pour conséquence de donner une nouvelle orientalion aux tiches et aux relations
des documentalistes-bibliothécaires. L'intégration de cette pratique dans la vie sco
laire offre aux éléves I'occasion de prendre la responsabilité de I'accomplissement
de leurs taches et provoque une proforide mutation de leurs attitudes. Le devoir-
acqueérir des connaissances des éléves est transformé en devoir-acquérir des aptl-
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tudes. Cette mutation est également sensible au niveau des enseignhants confroniés
aux problémes d'organisation de travail et aux difficultés de communication de leurs
eéleves. Le travail indépendant instaure un nouveau style de relations des éléves
entre eux, crée des rapports nouveaux avec les professeurs et faciiite le dialogue
avec les parents, Il transforme également le systéme des échanges entre adultes :

enseignants de différentes disciplines et parfois parents d'éleves sont amends 2
collaborer,

MENZINGER (Anna). — Relazione tra istruzione del genitor], spinta alla riuscita e
altri fattori di personnalitad {Relation enire instruction deg parents, désir de réussite
et autres facteurs de la personnalité). — in : Orientamenti pedagogici, 20° année, n° 2,
mars-avril 1973, p. 193,

D'aprds les résultats obtenus par l'auteur de cet article il n'existe pas de rapporis
entre désir de réussite et niveau d'instruction des parents, surtout dans notre société
alors que dans celle anglo-saxonne protestante ce facteur existe. Pour les autres
facteurs de personnalité un haut niveau d'instruction paternelle favorise surtout chez
les filles e désir d'une affirmation sociale et culturelle. Le haut niveau d'instruction
chez la mére favorisant les traits émotifs chez les filles. On peut conclure en affirmant
que ta famille italienne favorise les structures autoritaires et que les gargons s'insé-
reront plus facilement dans fa société.

SADOTT! (Sergio). — il bambino e la clita (L'enfant et 1a ¢ité). — In : Nuova rivista
pedagogica, n® 1, fé&v. 1973, p. 35.

Si 1'on dit que le XX° siécle est le siécle des enfants cela peut &tre vrai lorsque
Pon considére les manifestations de pensée et la quantité d'ceuvres publides traitant
des premiéres années de 'homme, mais le fossé entre intentions et réalisations est
énorme. L'enfant dans la cité subit toutes les agressions d'une destruction aveugle
des conditions de vie: il faut le protéger des aliénations précoces et 'amener &
la redécouverte d'équilibres de vie. L'auteur étudie point par point les conditions
nécessaires pour permetire 3 I'enfant de s'intégrer sans trop d’aliénations dans notre
société de consommation : le droit au jeu, stades, jardins; les principes directifs
de l'organisation de services pour le jeu infantile dans les commu.nautés logales;
les principes pédagogiques permettant ie développement de {a créatwlté:, de linven-
tion, de la discipline, de self-control, de I' « utilité » de certaines expériences, elc. ;
les critdres d'urbanisme et d'architecture ; I'aspect administratif ; les compétences

éducatives.

ABDELDAYIM {Abdallah). — De I'autogestion de la soclété A I'autogestion de I'édcole.
- In : Alaraby, n® 174, mai 1973, pp. 110-115,

i i i i Lapassade, Lobrot, Diylas,
‘auteur qui est bien renseigné cite au passa.ge Mar_cuse, , : :
I1:ukL::1cs fgit &tat des doutes et des interrogations qui se posent touchant Jéd_ucanon
d'hier. 'Bien qu'elle continue d'absorber de plus en plus d'éléves et de credits, elle
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ne sort que des « fruits secs ». Selon les théories modernes, on voudrait voir les
éléves prendre en main — avec le concours des éducateurs, bien entendu — leurs
établissements. lls pourraient ainsi, dégagés des servitudes anciennes, réaliser leur
propre personnalité et dégager leurs aplitudes particuiiéres, Les pays arabes doivent
étre conscients du chemin a parcourir et penser qu'une école « ouverte » n'implique
pas forcément I'abandon de toutes directives, mais un assouplissement 3 liniérieur
d'un contexte nouveau bien défini qui viserait, en fin d'études, I'éducation de groupe.

Famllia, infancla y juventud, la Conferencia de Guatemala. — In : Les Carnets de
I'enfance (UNICEF), n° 24, oct-dée. 1973, 121 p. - .1

Compte rendu de la conférence sur la famille, Penfance et la jeunésse, en Amérigue
centrale et Panama, qui s'est .tenue & Guatemala du 6 au 12 aoilt 1972, avec la
participation des gouvernements des différents Etats de I'ODECA (Organisation des
Ftats d’Amérique centrale), du secrétariat permanent de la SIECA (Intégration écono-
mique d’Amérique centrale) et de I'UNICEF, Les travaux s’attach&rent particuliérement
a Pétude de la structure de la société dans son évolution historique et culiurelle en
vue d'améliorer la programmation du développement social ; & une analyse appro-
fondie de la situation de Penfant; & la conception des programmes dans le cadre
d’une politigue commune; au renforcement de l'aide de T'UNICEF & !'enfance.
Chaque pays participant présenta un inventaire de ses particularités sociales, écono-
miques, culturelles et une analyse du développement de la sociéts, de la situation
de la familie, de l'enfance et de la jeunesse. Ces différents rapports fournirent la
base du document ceniral autour duquel s’élaborgrent les différents débats de la
conférence.

Ce numéra spécial nous présente donc le déroulement et Porganisation de Ja
conférence. Les travaux ont été orientés vers la recherche des solutions les plus
aptes & redonner dignité et épanouissement aux familles et & la jeunesse par une
lutte efficace conire le sous-développement. Furent également longuement évoguées
les difficuliés propres aux sociétés de Amérique centrale car, malgré les progrés
économiques réalisés depuis une vingtaine d'années grace aux divers traités et
processus d'iniégration économigues, le facteur humain a, depuis toujours, &té
négligé. Cette conférence a permis de tracer dans ses grandes lignes une image
idéale de la future société d’Amérique centrale. 1l reste cependant beaucoup a
accompiir au niveau de chague Etat. Les réactions nationales, face 4 la nécessité
d’'un changement, sont trés diverses et vont, d'un sincére désir d'une profonde
réforme globale des structures, & l'acceptation résignée du sous-développement.
Seule la communauté nationale, tout entidre, avec l'effort de ses organisations (syn-
dicales, politiques, familiales, &tudiantes, culturelles, patronales, ete.) pourra réaliser
cette espérence d'un avenir meilleur pour toute une jeunesse.

VUJCIC {Viadimir}. — Pedagoskl znaca) redukcife anksioznostl (L'influence pédago-
gique de lanxiété). — In : Pedagoski Rad, n® 5-6, Pp. 231.236.

L'auteur définit Panxiété & I'école. il ne faut pas utiliser & I'école des méthodes de
punition qui peuvent perpétuer les frustrations de I'élave., Ainsi, on évitera les
fixations anormales. Comment réduire l'anxété 7 En réduisant la peur, la frustration,
en permettant aux éléves de réussir, d'avoir confiance en eux, Il est important que
l'atmosphére da I'école soit agréable.
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378 (091)
POM

POMMEROL (M.-H. de), MONFRIN (J.). — Les archi :
. . R s AN des uni-
versités médiévales. — In : Revue F . crives aes

avril-mai-juin 1974, p. 6. rangaise de Pédagogie, n° 27,

Na:ssance.deg vniversités dans PEurope du moyen Age. Les sources
de leur plstoxre. Exemple de celle d’Orléans, Angers, Toulouse et
Montpel_ller. Leur fonctionnement. La constitution, dispersion et
destruction de leurs archives. Leurs relations avec les colleges. La
docu{nentanon fournie par les registres des autres administrations
de Iépoque.

373 (091)
JUL

JULIA (D.). — Les sources de Phistoire de léducation et leur
exploitation. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 27, avril-
mai-juin 1974, p. 22.

Etude de Ia période moderne et contemporaine (XVIr-XIX® siécles) :
les enquétes et statistiques globales des écoles primaires et secon-
daires ; le recrutement des éléves et des maitres ; la vie scolaire ; les
usagers et l'opinion publique. Nécessité de ciasser et verser les
archives administratives dans les dépdts publics et d’établir un guide
des sources de Ihistoire de I'éducation.
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371.6 (091)
VIA

VIAL (). ~— Pour une histoire des objets pédagogiques. — In :
Revue Francaise de Pédagogie, n°® 27, avril-mai-juin 1974, p. 43.

Intérét et nécessité d'une histoire des outils de I’écolier. Les diffi-
cultés d’une telle recherche; ses modalités ; le choix des témoi-
gnages A conserver, leur protection. L'utilité du Musée de I'histoire
de T'éducation et ses filiales régionales.

378.001.896 {0S1)
NEF

NEF (J.). — Peut-on dégager d'une masse oppressive de connais-
sances, les grandes lignes d'un ordre et dune unité 7 — In : Revue
Frangaise de Pédagogie, n° 27, avril-mai-juin 1974, p. 47.

Texte de la communication présentée a PInstitut en juin 1973 par
un historien de la révolution industrielle, La création qu Comité fiq
Ja pensée sociale, premidre faculté interdisgip]inaire, & I'Université
de Chicago, destiné & faire la synthése des liens entre sciences expé-
rimentzles et étndes sociales et humanistes. L’universalité de cette
institution.
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378 (091)
POM

POMMEROI. (M.-H. de), MONFRIN (I J. — Records of Medieval
Universities. — In : Revue Francaise de Pédagogie, n° 27, April-
May-June 1974, p. 6.

Beginning of Universities in Europe in the Middle-ages. Historical
sources, Example of Orleans, Angers, Toulouse, Montpellier ones.
Their functioning. Establishment, dispersion, destruction of their
records. Their relationship with colleges. Documents from minute-
books et other administrations of the time,

373 (0%1)
UL

JULIA (D.). — Sources of History of Ecg‘ucation and their exploi-
ting. ~— In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 27, April-May-June
1974, p. 22.

Study of modern and contemporary period (i7th to 19th century) :
inquiries and global statistics of primary and §ecopdary schools ;
recruitment of students and teachers; academic life; users and
public opinion. Need of classification and keeping the adminis-
trative records in public stores and of establishing a guide-book of
History of Education sources.
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371.6 (091)
VIA

VIAL (1.). — For a Historical Study of Pedagogical Thing. — In :
Revue Frangaise de Pédagogie, n® 27, April-May-June 1974, p. 43.

Adv_antage and need of a historical study of schoolboy’s tools. Diffi-
culties of this research, its methods, choice of the statements to be
kept,' their protection. Purpose of a History of Education Museum
and its local branches,

378.001.896 (091)
NEF

NEP (L), — Can the main directions of an order and unity be
brought out from the oppressive burden of knowledge? — In :
Revue Frangaise de Pédagogie, n° 27, April-May-June 1974, p. 47.

Text of the information presented by a historian of the Industrial
Revolution to the French < Institut » in June 1973, Establishment
of a Comity for Social Thought, the first multi-disciplinary faculty
of Chicago University for the synthesis of the connexions between
experimental sciences and human and social studies. Universality

of this institution.







378 (091)
POM

POMMEROL (M.-H. de), MONFRIN (J.). — Los archivos de las
universidades medievales. — In : Revue Frangaise de Pédagogie,
n® 27, abril, mayo, junio de 1974, p. 6.

Nacimiento de las universidades en la Europa de la Edad Media,
Las fuentes de su historia. Ejemplo de la de Orléans, Angers, Tou-
louse y Montpellier. Su funcionamiento. La constitucion, la disper-
8i6n y destruccién de sus archivos. Sus relaciones con los colegios.
Las administraciones de la época.

373 (051
JUL

JULIA (D). — Las fuentes de la.hz'storfa ’de Ia_educ;acién ¥ su
exp[otacidu.) — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 27, abril,
mayo, junio de 1974, p. 22,

Estudio del perfodo moderno y contemporineo (siglos XVII-XIX) :
las encuestas y estadisticas globales de las escuelas primarias y
secundarias ; el reclutamiento de los alumnos y de los maestros ; la
vida escolar ; los usuarios y la opinion p_fzblxca. Necemd?c} de c}as;-
ficar y depositar los archivos administrativos en los depdsitos pibli-
cos y de establecer un guia de las fuentes de la historia de la

educacién.
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371.6 (091)
VIA

VIAL (I}, — Para una historiaa de los objetos pedagdgicos, — In :
Re;ge Frangaise de Pédagogie, n® 27, abril, mayo, junio de 1974,
p. 43.

Interés y necesidad de una historia de los instrumentos del alumno,
Las dificultades de tal investigacién, sus modalidades ; la eleccién de
los testimonios ttiles de conservar, su proteccién. Utilidad del Museo
de la historia de la educacién y sus sucursales regionales.

378.001.896 (091)
NEF

NEF (1.). — ¢ Se pueden despejar de un caudal opresivo de conoci-
mientos, las grandes linead de un ordén y de una unidad ? — In :
Revue Francaise de Pédagogie, n® 27, abril, mayo, junio de 1974,
p. 47.

Texto de la ponencia que presentd, en el Instituto, en junio de
1973, un historiador de la revolucién indusirial. La creacién del
Comité del pensamiento social, primera facultad interdisciplinaria,
en la Universidad de Chicago, dedicada a hacer la sintesis de Ios
lazos entre ciencias experimentales y estudios sociales y humanistas.
La universalidad de esta ipstitucién.

139






378 (091)

I[1OM
IHOMMEPOJI (M. me), MOHOPHH (iKX.) — Apxuzr
CPeNHEBEROBEIX yHUBepcuTeros. — Iz : Pero d¢pancss

e Ileparomu, N° 27, anpens-maii-mions 1974, crp. 6.

Bosmikrnosenue yHiBepCUTET0B B CPefHeBeKoBoi Erpore,
Weroxu ux ncropuwm. Hpumepst yuurepeuteros Opieana,
Amrepa, Mounenbs, Tymyssl. O6pasoBanme, paccenpanue
¥ paspyueHye ux apxupa. COOTHOUIEHWA YHHBEPCHTETOB
¢ Kojuteskamy, Merounuky ns sanncelt gpyrux yupasneHuii
3TOT0 BPEMEHI.

373 (091

HVI

WYIAA (). — HMeTorM HCTOPHH NPOCBEMICHHA H HX
choalbsogs%ﬂ)ne. — Wa: Pesio ¢pancss ne Ilemaromm,

Ne 27, anpens-maii-uions 1974, crp. 22,

VcenenoBanme HOBOTO M HoBeftmero uepumoma (XVII-
XIX B.): roofanbhble PacciejoBaHKMA M CTATHCTURM
HAYANILHEIX W CpefHHX ko, Habop IKONLHEKOB M
yanreneit. Ulkomsnan srushs. Ilorpeburemy u obumecT-
BeHHOoCTh. Heo0XoOHMOCTE DACCTARIATE U OTEABATH
AMMHUICTPATUBHEI apXmB Ha OOLIECTBEHHOE XpAHEHHE
¥ MBIOMHUTEH CHPABOYHMK HCTOKOB NCTOPHMYU YPOCBEeNIeHUA.
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371.6 (091)
BUA

BUAJ (K.). — aa ncropum megarormgecKus npem-
mMeroB. — HWs: Pemw d$pancss ne Ilemaromm, Neo 27,
anpenb-Mafi-uronns 1974, crp. 43,

Wntepec u HeoGXOMUMOCTL MCTOPUH OPYIMH LIKOILHHKA.
TpymHOCTH TAKOTO MCCHENOBAHMA -— ero CRONCTBA.
BuGop morasammit — ux xpamenue. [Todesmocts Mysea
ACTOPHH NPOCBEIIEHAS ~ €[0 PETHOHAIBHEE OTIEIeHMA.

378.001.896 (091)
Ha®

H9® (K.). — Moryr 7nH OCHOBHEE HANpPaBICHHA
BHABIATHCA U3 UPHTeCHANMEH COBOKYIIHOCTH NMO3HAHMI ?
— HWz: Penio ¢pancas ge Ilemarosm, Neo 27, anpeib-
maii-mions 1974, crp. 47.

Terer cooBieHUs npegcrasleHdors ucruryry B uoHe
1973 ucropuroM mpoMbluuIeHHOro nepesopora. Cospamue
HoMmireTa cOUHMANLHOT0 MBIIITEHUA, NEPBHY MEROTpACTE-
soii (arynsrer, B yumpepcHTere Illmraro, ¢ uensio
CHHTE3MPOBATbL CBA3KM DKCIEDUMEHTANBMHX HAyK CO
COLMATBHEIME 0 TYMAHUTADHEIMEH HAYKAMH. YHHUBEPCAIb-
HOCThL DTOTO MHCTUTYTA.

143






773

Les numéros de la Revue Francaise de Pédagogie
sont en vente dans les centres régionaux de recherche
et de documentation pédagogiques et les
centres departementaux de documentation pédagogique a

AJACCLO - C.D.D P. : avenue Pughesi-Conti - 20000 Ajaccio
ALB1 - C.D.D.P. : Centre administratif, rue du Génerak-Guraud - 81010 Alby Cedex
ALENCON - C.0.B.P. : Cité administrative, place Bonel - 61013 Alengon
AMIENS - CR.D.P. 33 rue des Minimes - B.P. 348 G - 80026 Amiens Cedex
ANGERS - C.0.0.P. : 8, rue Grande! - 48000 Angers
ANGOULEME - C.0 D.P. 1 1, rug Vauban - 16017 Angouléme
ARRAS - C.D.D.P.: 39, 1ue aux Qurs - 62022 Arras
AUCH - C.0.0D.P, : rue Boissy-d Anglas - 32007 Auch
AVIGNON - C.D.D.P. : 8, rue Fréderic-Misteal - 84000 Avignon
BEAUVAIS - C.D.DP. 22 avenue Victor-Hugo - B P, 321 - 60030 Beauvais Cedex
BESANCON - CR.D P.: 18 et 17, rue Ernest-Renan - B.P, 1153 - 25003 Besangon Cedex
BORDEAUX - C R D.P.: 75, cours d'Alsace-Lorraine - 33075 Bordeaux Cedex
BOURG-EN-BRESSE - C.D.D.P. : 6. rue Jules-Ferry - 01000 Bourg-en-Bresse
BOURGES - Antenne du C.R.D.P. . 9. rue Edouard-Branly - 18000 Bourgas
BREST - C.0.D.P. : 108, rue Joan-Jaures - 29200 Brest
CAEN - C.R.O.P. : 21, rue du Moulin-au-Roy - 14034 Cacn Goedex
CAHORS - Antenne du C RD.P Cite Admirmstrative - quat Cavaignae - 43000 Cahors
CARCASSONNE - C.D.D.P. 506 avenuo du Rocteur-Henn-Golt - 11012 Cargassonnz
CHALONS-SUR-MARNE - Seclon gu C.R.D.P.: Cité agmimstrabve - 51038 Chalons-sur-Marng Cedex
CHAUMONT - C.0.D.P. : 20, ru¢ Hagusler - 52000 Chaumont
CHARLEVILLE/MEZIERES - C D.L.P. 1 18, ruc Voltare - 08100 Charleville Meadies
CLERMONT.FERRAND - C R.D.P.: 15 rug d'Ambaoise - 63037 Clermont-Ferrand
DIGNE - ©.D.0.P.: Ancien Iycce de jeunes hiles - place des Cordeliers « 04000 Digne
DLON - CR.D.P. : Campus universitaire de Montmuza!. boulevind Gabriel - B.P. 480 - 21013 Dijon Cedex
FOIX - C D.D.P. 1 31 bis, avenue du Géneral-de-Gaulle - 09008 Foix
FORT-DE-FRANCE {Marunmque) - CD.L2 P 48 rue Victor-Sovore - $7200 Fort-de-France
GAP - Antenne du C R.D.P. 4, avenue du Marechal-Foch - 05000 Gap
GRENGBLE - C.RO.P. 11, rue du Gongral-Champon - 38031 Gienoble Codex
LAON:CD D P, 27, ruc Ferdmand-Thullard - impasse de | Eghse - 02000 Laon
LA ROCHELLE - C D.D.B. . rue de Josicho - 17000 La Rochelle
LE MANS - C.D D.P. : 31, ruc des Maillets - Y2000 Le Mans
LILLE - C.R D, 2 3. rue Jean-Bari - 59048 Litte Coedex
LIMOGES - C.R.D.P. 41 rue Gay-Lussae - 87031 Limogos Cadoex
LYON - CH DI, 47-49, rue Philippe-de-Lassalle - 68316 Lyon Cedoex 1
MARSEILLE - C.RDP 55 rue Sylvabelle - 13291 Marsaille Codex 2
MENDE - C.D.D.P.- 12 avenuc du Pore Coudhin - 48000 Mende
MONTAUBAN - C D D.P. ;9. rue du Fort - 82000 Montauban
MONT-DE-MARSAN - C .12 P. Cite Galliane, avenue Cronstadt - 40000 Ment-de-Marsan
MONTPELLIER - C R.D.P. : allte de la Citadelte - 34064 Montpelhor Cedex
NANCY - CR.D P 99 rue de Melr - 54000 Nancy
NANTES - C.R D.P. - 17, sue Gambet'a - B P.1001 - 49036 Nantcs Coedox
NEVERS - C {2 D.P. - Ecole du Chateau - 58000 Nevel s
NICE - C.RL P. . 117, ruc de France - 08000 Nice
NIMES - C.0.13 . 10, Grand' Rue - 30000 Nimes
NEORT - C.0.0DP. : 1. rue Jules Ferry - 79000 Niort
ORLEANS - C.R D.P. - 55, rue Noue-Dame-de-Recouviance - 45012 Oileans Codex
PARIS - C.R.D P. : 29, rue d'UIm - 75230 Paiss Cedex 05 - Libranme .13, rue du Fowr - 75270 Pans Codex 06
PAU - C.0.0 P, Willa Nitol - avenue Nitot - B.P. 299 - 640106 Pau
PERPIGNAN - C.0.0 P, ; 24 ue Emile-2ola - 66020 Perpgnan Gedex
POINTE-A-PITRE (Guadeloupe) - CD D P, :rue du Gouverneur-Felix-Eboue - 97154 Pointe-a-Pitre
POITIERS - C.R.O.P. . 6 tue Samte-Gathenne - 85034 Pospors Codex
REIMS - C.RD.P. ' 47 rue Simon - B.p, 387 - 51063 Reims Cedex
AENNES - CR.D.P.: 02 ruc d Antrmn - B.P. 158 - 35003 Rennes Codex
RODEZ - C.D.D P ENI - 172, rue Sanus - 12000 Rodes
KROUEN - C.R.D.P. : 2. rue du Docteur Fleury - V6130 Mt-St-Aignan
Adresse postale * Cedex 3038 - 76041 Rouen Cedex
SAINT-DENIS (La Reurmon] - C.D.D.P. - 97488 Saint-Denis
SAINT-ETIENNE - CO.0.P 18 rua Macetin-Allard - 42000, Saint-Etenng Codox
STRASBOURG - C R.2.P. 5 quai Zorn - B P. 279 R7 - 67007 Stasbourg Cedex
TARBES - C.0 OP. : rue Georges-Magnoac - B P. 205 - 65013 Tarbes
TOULOUSE - C.R.0OP. : 3. 1ue Roquelame - 31069 Toulouse Cedex
TQOURS - G D.D.P 1, ruc Gutenbarg - 37000 Towrs
TROYES - C.ODP. . 1. rue Begand - 10014 Tioyes Codex
VALENCE - C.D D P " Ancienns Piefeciure . place Le Cardonne! - B P 498 - ¥8010 Valence

INSTITUT NATIONAL ||| SIIMICE 10N (1 DE ViNTE
€T DE DgéuﬂhﬁgﬂTEARTclol—!l\tj DF L COUGATION MATONALE
PEDAGOGIOUES sl 52 5otV o



Im. Nat. 4 568 022 5 . Le dlrecteur de la publication @ G. Palmade




