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LA REFORME

DU SECOND CYCLE
SECONDAIRE

EN ALLEMAGNE FEDERALE

L'Allemagne fédérale ré&forme son enseignement &
tous les niveaux Elle tente de remédier au sous-
développement de son enseignement pré-scolaire. Elle
modernise son premier degré en supprimant notamment
les classes uniques. Elle expérimente sur une large
échelle un systdme d'établissement secondaire de premier
cycle destiné & accueillir tous les enfants en assurant a
chacun l'enseignement approprié a ses faculiés et 2 ses
besoins sans le condamner & une orientation prématurée
et limitative. Elle tente de remédier 2 Vinadaptation du
second cycie qui, sous sa forme traditionnelle, prépare
aussi mal & la vie qu'a I'Unlversité, ce qui lui vaut d'étre
vigoureusement contesté par une proportion croissante
de ses wusagers. L'Allemagne n'a pas connu de mali,
c'est-3-dire de révolte d'étudiants contaminant d'abord
les lycéens, puis les professeurs, les intellectusls et les
ouvriers. Eile n'est pas, au demeurant, le pays des
révojutions réussies, mais celui des « révolutions d'en
haut » qui rendent les autres superflues, disait Geethe,
et qui servent parfois & perpétuer Pancien régime.
Haecker notait, plus ¢'un siécle aprés Geethe, que « si les
choses qui doivent élre faites ne sont pas faites par ceux

qui devraient ies faire, elles le seront par d'autres, et
autrement »,

C'est donc pour éviter que les éléves cassent tout
dans leurs lycées et ailleurs que les pédagogues et les
administrateurs tentent de leur procurer des lycdes od
Hs puissent vivre sans avoir envie de tout casser. Une
publicité, parue en octobre 1971, de I'Office de presse
du Gouvernement Fédéral montre un marmot allumant
un pétard 4 forme de cigare entre les dents d'un bour-
geois béat ef se termine par ces mots : « Nous voulons
empécher que la bombe scolaire éclate. » Le risque existe
que cette tenfative échoue, surtout si elle a lieu sous
le signe de la démagogie. Mais 12 ol, comme chez nous,
rien n'est fait ou presque pour remédier A l'inadaptation
des lycées, les chances sont trés grandes qu'ils ne
vieillissent fort mal avant de périr un jour plus ou moins
proche.

Il semble que la réforme du cycle supérieur [destine
4 sauver littéralement les meubles en jetant par-dessus
bord un lest poussiéreux) préoccupe prioritairement les
milieux bourgeois — qui sont bien natureilement fes plus
intéressés & ce que les lycées ne sombrent pas — tandis
que la social-démocratie congoit celte cure de rajeunis-
sement des lycées comme un élément d'une refonte totale
da I'enseignement, qui doit s'attaguer par priorité au
cycle moyen, dit aussi secondaire de 1°° cycle. lLes
lycéens gauchistes réclament cette refonte totale et
soupgonnent la social-démocratie de ne pas la voujoir
assez radicale. Certains d'entre eux se disent hostiles &
toute réforme limitée au second cycle parce qu'elle ignore
ou inverse & leurs yeux 'ordre des priorités et parce qu'ils
y volent un os desting & les faire taire. Il est vrai que
c'est parmi eux que le mécontenterent est le plus grand
et que, par la nature des choses, i| s'exprime avec le
plus de force et c'est dans les lycées aussi qu'il est le
plus aisé d'appliguer des remédes peu coliteux — ne
serajt-ce que parce que les é&léves des classes supérieu-
res sont & peine tentés de réclamer des réductions
d'effectifs ; par V'effet d'une érosion au demeurant peu
démocratique, les effectifs en Allemagne s'amenuigent
fraditionnellement 4 mesure qu'approche le baccatauréat...

PLACE DU SECOND CYCLE DANS L’ENSEIGNEMENT.

Il est nécessaire de préciser la place du cycle
supérieur (Oberstufe) que les modernisles préférent
appeler cycle secondaire H (Sekundarstufe (i) dans
l'enseignement aflemand et celle de sa réforme par
rapport 4 la refonte générale des différents degrés.

Depuis 1920, tous les écoliers allernands sont ras-
sembigs, pendant les quatre premigres années de leur
scolarité, soit, normalement, de 6 & 10 ans, dans le degré
primaire (Grundstufe, appelée aussi par les modernistes



Primarstufe} de lenseignement. A Berlin depuis 1948,
depuis 1959 dans les écoles ol sont appliquées les
recommandations du Pian-cadre (1), les enfants demeu-
rent ensemble encore deux ans dans un « cycle de
promotion et d'observation » {Férder- und Beobachtungs-
stufe) également appelé cycle d'accueil (Eingangsstufe).
C'est donc aprés guatre ou six ans de scolarité commune
que les voies divergent. Certains fréquentent jusqu'a la
9° année de leur scolarité {donc selon le cas pendant 5
ou 3 ans) I'enseignement court (Hauptschule), d'autres
jusqu'a la 10° année I'enseignement moyen (Mittelschule,
Realschule), d'autres pendant @ ou 7 ans, soit jusqu'a
la 13* année de leur scolarité, I'enseighement secondaire
(Gymnasium, Oberschule).

Conformément aux recommandations du Comité
aliemand pour les questions d'éducation et d'enseigne-
ment {Deutscher Ausschuss fir das Erziehungs- und
Bildungswesen), jusqu'en 1965 l'une des rares instances
compétentes sur le plan fédéral pour les questions
scolalres, instance malheureusement dénuée de tout
pouvoir, certains Lander sont en train de se denner une
4* annge d'enseignement court. On peut dire dés lors
que, aux 6 années d'enseignement commun {Grundstufe +
Eingangsstufe) succéde un cycie moyen (Mittestufe)
. différencié de qualre ans, que couronne 3 son tour, mais
pour une minorité, un cycle supérieur {Oberstufe,
Sekundarstufe 11} qui prépare en 3 ans les lycéens aux
études supérisures.

Un courant réformateur de plus en plus puissant
prétend, dans le cycle moyen, abolir la différenciation
par types d'écoles (Dreigliederung) et substituer, a la
répartition des éléves entre 3 voies d'inégale longueur,
une différenciation inlerne progressive par niveaux et par
options. Cet enseignement polyvalent intégré (integrierte
Gesamtschule) est déja expérimenté dans des écoles de
plus en plus nombreuses, surtout dans les quartiers péri-
phériques de grandes cités & gouvernement social-
démocrate (Berlin, Hambourg, Francfort, Dorimund, Gel-
senkirchen, Bréme). C'est un des chevaux de bataille
de la SPD.

La ol se sont imposées ces trois réformes (degré
d'accueil, 10° année d'enseignement court, cycle moyen
intégré), il y a donc, aprés 6 années d'enseignement
indifférencié (qui seront 7 lorsque la scolarité obligatoire
débutera, selon le veeu du Bildungsrat, un an plus 16t),
4 annees de différenciation progressive et, pour une
minorité sélectionnée au terme de ¢e processus, 3 années
supplémentaires le cycle terminal des lycées. Une
revendication radicale des réformistes est d'intégrer dans
ce cycle l'enseignement professionnel. Pourtant, wvu

(1) Deutscher Ausschuss fir das Erziehungs- und Bildungs-
wasen. Rahmenplan zur Umgestaliung und Vereinheitlichung des
allgemainbildenden 6&ifentlichen Schulwesens.

I'extréme diversité des professions, ce « cycle supérieur
polyvalent » (Gesamtschuloberstufe) ne serait realisable
que pour des districts de 300 000 habitants.

Ce n'est pas pour demain. En attendant, c'est-a-dire
probablement pour longtemps, la Gesamischule, si elle
s'appropriait ce cycle supérieur, en exclueralt une grande
partie des éléves, ce qui contredirait sa dénomination. 1}
est plus logique d'extraire de I'école unique 2 la fois les
enseignements préprofessionnels et P'enseignement pré-
universitaire ; au surplus, cela rend plus aisé de donner
a ces enseignements une structure adaptée i I'age de
leurs usagers. Pourtant, s§'il n'est pas possible, au moins
dans l'immédiat, d'intégrer materiellement cette propé-
deutique (Kollegstuie, une 3° dénomination du cycle
terminal} dans des établissements polyvalents, slie ne
devrait pas s'isoler des institutions d'enseignement qui
accueillent fes autres jeunes ayant accompli teur scolarité
obligatcire. Dans son plan de réforme de 1970
(Strukturplan), e Bildungsrat, successeur depuis 1966 du
Deutscher Ausschuss, un peu moins dénué d'autoriié,
proclame la nécessité de constiluer comme une unité
différenciée toutes les branches des enseignements
préprofessionnel et préuniversitaire (2). Un élément au
moins doil éire commun A tout second cycle secondaire @
chaque jeune doit acquérir « une connaissance ration-
nelle du monde social, en particulier du monde du travail,
et les bases linguistiques de la communication dans tous
les domaines de la vie qui sont importants pour lui » (3}.
Il n'est pas admissible que certaines catégories sociales
soient privées par Pécole des conditions de leur
émancipation {(4).

LA REFORME DU SECOND CYCLE.

La réforme scolaire qui s'accomplit en Allemagne
a lieu essentiellement sur trois lerrains tandis que
s'édifie le cycle moyen commun, !es deux branches de
I'enseignement qui le prolongent sont modernisées
I'enseignement professionnel dans le sens d’'une prépa-
ration moins étriquée a la prolession et & la formation
permanente, l'enseignement préuniversitaire dans le sens
d’'une meilleure préparation aux études supérieures, 'un
et autre dans le sens d'une meilleure préparation aux
responsabilités humaines et civiques. Si la gauche et les
syndicats sont surtout préoccupés des deux premiers
terrains, la bourgeoisie, nous [I'avons dit, s'intéresse
davantage & celui qui demeure son fief : I'enseignement
préuniversitaire. Et les usagers de ce secteur sont mieux
places que ceux des autres secteurs pour clamer leur

(2) Deutscher Bildungsrat. Strukturplan fir das Bildungswesen ;
pp. 159 s5q.

(3) Ibid, p. 1886,

(4) Ibid. p. 165.




mécontentement jusqu'a 15 ans, on supporte mieux
d'étre traité en gamin et on est, quand on proteste, diffi-
citement pris au sérieux par |'opinion. Soumis a un
régime bien plus « répressif » que les lycéens, les appren-
tis commencent seulement, agités par des éléments
lycéens et universitaires, a sortir de leur séculaire
résignation ; et les éldves de I'enseignement professionnel
a plein temps n'ont pas tout 4 fait les mémes raisons que
las lycéens de se sentir frustrés : ils ne frégquentent plus
une école congue pour des enfants, et si leurs études
les préparent, selon le jargon gauchiste, a étre exploités,
au moins les préparent-etles avec quelque efficacité 2
lsur avenir professionnel, tandis que fes Iycéens ne sont
méme pas shrs de trouver une place en faculté. La forge
des lycéens est d'étre bourgeois {on les écoute), minori-
taires (on peut les gater) et assez & I'écart encore du
systéme pour s'agiter parfois avec retentissement {on
les entend) ; ils n'ont pas attendu 1968 pour renverser
des tramways et conguérir un droit & la co-gestion que
leurs ultras méprisent comme les ndtres vomissent la
participation. Et méme un minisidre aussi progressiste
que ie ministére des culles de la Hesse réserve, dans
son plan de développement scolaire de 1970 (5) au seu!
second cycle secondaire les bienfaits de I'apprentissage
de la codétermination et de I'autodétermination.

En dépit des idées regues ot de certaines rechutes
—- 1933-1945 — l'enseignement secondaire allemand était
loin d'encaserner les lycéens au méme point que les
lycées napoléoniens. Pas de murs d'enceinte, pas de
concierge-cerbére, pas de surveillants et, pour lés pro-
fesseurs, une beaucoup moindre facitité pour punir.
Lorsque, en 1945, les Premiéres se remplirent de vétérans
de ia guerre : unijambistes, aveugles, écartés pendant
des années de leurs &tides et largement initiés a la vie,
il apparut clairement que, & la reprise en mains, allait
succéder une étape de mise & jour.. et de contestation.
Assistant en Sarre en 1246, j'ai eu des éldves plus vieux
que moi; on racontait qu'a Sarrebruck des Iycéens
mécontents avaient jeté dans la Sarre un de leurs maitres.
En 1971, les plus agés des lycéens ont, g'ils ont redoublé
une ou deux classes, 20 ou 21 ans et sont par
conséquent électeurs. On  songea un  moment &
supprimer la derniére année. Mais cela n'aurait remédié
au mal qu'en partie et les bacheliers n'en auraient pas
été mieux préparés. 1 é&tait sGrement piéférable de mieux
utiliser les trgis années du cycle supérieur, d'en faire
une véritable transition vers la faculté.

LA MiSSION PROPEDEUTIQUE DU LYCEE.

Votci commenl, dés 1948, |'Université de Fribourg
se représentait la mission propédeutique d'un lycée

[5) Hessen 80. Schulentwickiungspian i,

« La culture ne résulte pas d'un savoir encyciopédique
ou tendant a I'étre. Il est illusoire de prétendre & une
tormation totale et cela autorise & sélectionner sans trop
de scrupules les domaines gui sont les plus propres a
constituer un ensemble et a les enseigner avec une
chaleur qui les fasse vivre.. Une des taches principales
du lycée est d'enseigner le travail intellectuel. 1l faut
exiger de [|'éléve, a4 mesure du développement de ses
énergies, sans défaillance : ordre, clarté de ia pensée,
concentration intellectuglie et sens du devoir & accomplir,
il doit apprendre & surmonter les difficultés et 4 mener
a bien des taches, qu'elles stimulent ou non son ardeur.
Mais il est parfaitement suffisant que cette discipline
soit exercée dans quelques matigres principales... Clest
pourquoi it est proposé que seules trois ou quatre matiéres
soient pratiquées avec cette intensité.. Un esprit pro-
ductif trouve profit & ce qu’une discipline rigoureuse ne
soit pas exclusive de possibilités de choix; il faut qu'il
puisse prendre ce qu'il peut réellement intégrer a sa vie »
(Gutachten der Universitdt Freiburg in Breisgau zur
Reform der Héheren Schule) (6).

Cette spécialisation de la formation individuelle était
déja réclamée par Geethe : « Bien savoir une chose et
la bien exercer donne plus d'instruction que cent choses
possédées & moitié. » « Le temps est venu des spécia-
lisations. Heureux celui qui le comprend.. Dans ceite
seule chose qu'ii fait comme il faut, il voit I'image de
tout ce qui se fait comme il faut. »

Dés 1950, I'Odenwaldschule avait conformé a ces
exigences la structure de son second cycle : chaque
éléve pouvait, parmi les matiéres offertes, en sélectionner
quatre auxquelles s'ajoutait, sous le nom de « Gesamtun-
terricht » ({enseignement décloisonné) une réflexion
commune sur ies problémes méthodologiques rencontirés
dans chaque domaine particulier. Depuis 1958, chaque
éléve se constitue une combinaison é&quilibrée qui est
le « centre de gravité » de son effort. La réglemeniation
officielle concernant les passages de classe et les
examens force I'Odenwaldschule & imposer 4 ses éléves
i'étude de certaines matiéres pour lesguelles ils n'ont pas
opté librement : allemand, une langue étrangére, mathé-
matiques, religion, étude du milieu, éducation physique.
La direction de l'dcole aspire & étre déliviée de ce carcan
et & pouvoir accorder a4 ses é&léves une liberté plus
grande encore de concenirer leur efiort. — Les matiéres
choisies peuvent étre étudiées suivant des modalités dif-
férenciées. Les éléves peuvent étudier a titre facultatit
des matiéres qui ne figurent ni parmi le « noyau »
obligatoire, ni parmi leurs options. Des matiéres techni-
ques (Werkfdcher) sont offertes comme options facuita-

(6) Cité in : W, Schater, W. Edelstein. Probleme der Schule
im gesellschaftlichen Wandel - das Beispiel Odenwaldschuls, p.
43 2q.



tives, Depuis 1970, dans le cycle supérieur, la classe
d’age est abolie. L'éléve choisit librement son menu
parmi un vaste caialogue de cours — ce choix incluant
d'ailleurs celui du professeur. [l peut parvenir plus ou
moins rapidement 4 un aboutissement (Abschluss) plus
ou moins poussé de ces cours et ces aboutissements
acqguis successivement constituent par addition des
combinaisons dont la valeur dépend du nombre et de la
qualité des éléments qui fes composent. Le baccalauréat
ne subsiste a titre d'examen ponctuel que dans la mesure
ol il n'a pas été acquis par anticipation.

La faculté d'opter et d'éliminer ne doit pas, aux yeux
des responsables de I'Odenwaldschule, conduire & une
spécialisation prématurée en vue d'une profession déter-
minée : I'éldve ne doit étre frustré nl de la possibilité
réelle de corriger son choix, ni de celle de s'adapter
ultérieurement aux conditions mouvantes de sa profession.

LES ADMINISTRATIONS BOUGENT,

Les ministres des cultes décidaient en septembre 1960
(Saarbriicker Rahmenvereinbarung) de réorganiser le
second cycle. « La réduction du nombre des disciplines
obligatoires et la concentration des thémes didactiques
permettront d'approfondir I'enseignement et favoriseront
I'éducation chez les éléves de l'autonomie et de la res-
ponsabilité intellectuelles. » — L’accord prévoyait la mise
en application immeédiate de ces décisions et notamment
la mise en service en 1965 d'un baccalauréat assoupli.
Curieusement, c'est cette réglementation, voulue libérale,
qui oppose en 1971 les plus grands obstacles aux efforts
pour moderniser le cycle terminal, el fournit les plus
efficaces alibis & I'immobkilisme.

Un an plus tard, les ministres précisaient la fonction
du cycle terminal, destiné pour eux & faire connaitre et
comprendre 2 |'éléve « les origines et les contenus fon-
damentaux de notre univers, afin qu'il puisse se décider
Iibrement et responsablement a satisfaire ses exigences
impératives » (damit er sich flr ihre wverpflichtenden
Forderungen in Freiheit und Verantwortung entscheiden
kann) — formulation nébuleuse qui peut signifier que
i’école doit rendre les éléves capables de vouloir ce que
leur impose la société. « L'éléve doit é&tre initié propé-
deutiquement & des méthodes scientifiques et apprendre,
en conformité avec son age, a traiter de maniére auto-
nome et judicieuse des objels et des problémes d'expé-
rience, de connaissance, et de jugement. » Plus encore
que sur la concentration des disciplines, 'accent est mis
sur la concentration & lintérieur de chague discipline ;
il importe moins d'acquérir des notions nombreuses que
I'aptitude & en acquérir de nouvelles, et particulidrement
dans le cadre d'un travail de groupe.

Le « Strukiurplan » de 1970 confirme cette évolution,

sans malheursusement, vu e caractére consultatif du
Bildungsrat, pouvoir abolir dans ¢e qu'elles ont de limi-
tatif les décisions de Sarrebruck. « L'enseignement du
cycle secondaire |l ne peut dispenser un savoir encyclo-
pédique. L'étudiant devra donc, par un agencement
approprié de son noyau de disciplines et par le choix
jugicieux de disciplines et de domaines d'activité addi-
tionnels, concentrer son travail sur des terrains particuliers
et se constituer ainsi des centres de gravité » (7), ce
qui permet « d'individualiser son curriculum par 'appren-
tissage systématique et approfondi des formes de pensée
scientifique » (8).

t.a conférence des ministres des Cultes des Linder
(KMK) est en train de mettre au point une nouvelle
convention-cadre qui permettra la genéralisation pro-
gressive des efforts de novation entrepris & titre expéri-
mental dans plus de 200 établissements.

SUR LE TAS.

Ces expériences, plus ou moing spontanées et plus
ou moins ambitieuses, sont décrites dans un volume que
vient de publier le Bildungsrat (9) et qui contient égale-
ment les textes élaborés par certains des ministéres.
Presque toutes ces expériences tendent & un aggiorna-
mento destiné & réconciller les éléves avec ['école,
laguelie est, note-t-on a Berlin (39), plus qu'il n'est
inévitable un lieu de découragement et d’écceurement »
(ein Ort der Unlust). L'école demande & l'éléve de s'insé-
rer dans une structure préexistante, qu'il ne peut ajuster
a4 sa mesure (202, 241). ta cogestion lycéenne (Schiler-
mitverwaltung) ne fait qu'associer les éléves & des
décisions qui se transforment pour chacun d'eux en
structures préétablies. Elle est, pour les gauchistes, un
moyen d'associer les victimes de la répressivité scolaire
a cefte répressivité ; — elle est, pour les réformateurs,
une pseudo-solution qui ne procure nullement aux éléves
'occasion de prendre eux-mémes les décisions qui
les concernent. Supprimer les contraintes institutionnelles
qui freinent la spontanéité et [I'activité, individualiser
I'enseignement, élargir la sphére a lintérieur de laquelle
I'éldve a la liberté et la responsabilité de ses décisions :
telle est, pour un lycée de Disseldorf {222) la solution.
Cette individualisation ne doit pas revétir la forme d'une
atfectation autoritaire & des groupes constitués d'aprés
te critere du talent présumé ou des résultats acquis (223,
voir aussi 303). On a, 14 ol a été tentée cette répartition

(7) Strukturplan, p. 165.
(8) Ipid., p. 171,
(9) Deutscher Bildungsral., Reform der Sekundarstufe il. — Lles

appels de note en maigre entre parenthéses dans le texte renvoient
a la pagination de I'ouvrage.




autoritaire en groupes de niveau, retrouvé sous une forme
aggravée les écueils de la classe traditionnelle (202 sq)
et on s'est convaincu de la supériorité du libre-choix.

LE MODELE DE BUXTEHUDE,

Les expériences s'ordonnent grosso modo autour de
deux conceptions :

La premigre fait résulter I'assouplissement du
curriculum individuel exclusivement de la liberté donnés
a féleve de choisir, dans le cadre d'un programme
commun, parmi des cours paraliéles mals consacrés a
des thémes différents celul qui répond le plus & ses
intéréts. Les classes, parfois les niveaux d'dge sont
abolis au moins pour les matiéres ol existe cette liberté
de choix. Ce systéme fut appliqué pour la premiére fois
en 1966 au lycée de Buxtehude, en Basse-Saxe. Il ne
touche guére aux fameuses dispositions réglementaires
relatives aux examens et au statut des disciplines. Tout
au plus la direction de la Kleist-Schule a Berlin, qui a
repris ce modéle, souhaite-t-elle 'abaissement 2 18 ans
de la majorité légale (43) — réforme qui a été entre-
temps réalisée.

LES EPIGONES DE L'ODENWALDSCHULE.

L'autre conception est celle qui a trouvé sa réalisation
la plus ancienne et la plus parfaite & I'Odenwaldschule.
On a, dans cette &cole qui a été notamment, avant la
lettre, fa premidre Gesamtschule, conscience dravoir
anlicipé et préfiguré toutes les réformes qul s'accomplis-
sent avjourd'hui ¢a et 13, le plus souvent de manitre
partielle. On n'y ménage pas les reproches au modéle
de Buxtehude qui concéde, en dehors d'une perspective
bien définie, « & des éldves fatigués par la répraessivité
de I'école et devenus électoralement majeurs » (18) une
liverté illusoire de choix fondés sur des engouements
passagers. La vrzie liberté ne peut éire que la faculté
pour I'eéléve de choisir en vertu d'une juste appréciation,
et des objets de son choix, et de ui-méme et de ses
besoins. C'est & peine si les écoles ol on s'efforce
d'introduire les conquétes de !'Odenwaldschute ont droit
4 plus d'indulgence : elles n'ont, du modeéle, adopté que
des élémenis et ont dénaturé en accordant aux éléves
plus de liberté qu'ils ne sont préparés & en assumer
sans s'égarer; c'est guelles ont inversé I'ordre des
priorités en voulant rénover e cycle terminal avant d'y
avoir préparé les éldves par un cycle moyen constitué en
Gesamtschule, Critique & laquelle souscrivent souvent
ceux qui éprouvent sur le tas la difficulté d'opérer tar-

(10) Schiter-Edelstein. Probleme.. p. 92.

divement et sans transition suffisante le passage « enlre
la détermination par autrui et 'autodétermination ».

Mais que gagne-t-on & laisser ce passage s'accomplir
encore plus tardivement et plus brutalement, lorsque le
lycéen devient étudiant 7 C'est cetle transition qu'il faut
meénager en donnant A l'éléve « la possibilité, tout en
conservant un noyau de disciplines de culture générale,
de choisir des centres de gravité selon ses godts, ses
talents, ses aplitudes et les études qu'il veut faire » (260).
Le systéme actuel de « branches » solidifie trop tot les
options (242) et doit faire place & Vindividualisation du
curriculum.

Comme & I'Odenwaldschule, I'éldve choisit le ou les
centres de gravité de Venseignement qu'il regoit. A la
Humboldischule de Berlin (46 sq), & la Herderschule de
Kassel (131), a la Gesamischule de Gelsenkirchen (230 sq),
it s'agit d'un centre de gravité unique qui peut étre
n'importe laquelle des disciplines prescrites ou aussi
étre choisie en dehors de I'éventail réglementaire. Cette
matlere fait 'objet d'une étude qui peut et socuvent doit
étre partielle, mals doit étre sufflsamment poussée pour
rendre possible une véritable initiation aux méthodes
scientifiques (47). Le plan d'éducation pour Betlin (38)
de méme que les instructions du Ministére de Basse-
Saxe (153) prévoient deux matiéres d'initiation. A Cologne,
a la Kénigin-Luise-Schule (253 sq) et au Gymnasium
Kreuzgasse {260 sq), 'éléve choisit deux centres de gra-
vite. A Bochum (91), il s'en donne quatre. L'arrété du
Ministére de Rhénanje-Palatinat instituant 'expérience du
« cycle propédeutique de Mayence » (Mainzer Studienstufe)
prévoit {318} un noyau constitué de quatre matitres dotées
chacune de 4 heures et pouvant faire I'objet d'un appro-
fondissement dans le cadre d'un cours supplémentaire
doté de 2 heures (Leistungskurs) qui n'est en aucune
manigre un cours de soutien et représente la partie
spécifiquement propédeutique de I'enseignement, M. Klein,
qui dirige Pexpérience & Altenkirchen, estime que ce
noyau de quatre disciplines est encore excessif et ne
permet pas une concentration suffisante ; il plaide pour sa
réduction a trois disciplines dotées chacune de 5 heures,
suppléments non-compris (11). Ses suggestions seront
retenues, [ui a-t-il été assuré, au terme de I'actuelle
expérimentation,

A Bieberstein {113) comme & la Max-Planck-Schule
de Diisseldori (229}, I'éléve déterming 'e nombre de ses
centres de gravité. A Unna, ceux-ci, au nombre de
quatre, lui sont imposés (histoire contemporaine, anglais,
art littéraire, bioclogie) (308 sg). En Rhénanie-Palatinat,
le choix n'est pas tout a fait libre puisque le noyau doit
se composer obligatoirement de 4 heures d'aliemand et
de 4 heures de 3 disciplines choisies parmi : les langues

{11) Document interne,



enseignées dans ['établissement, les mathématigues, la
physique, la chimie, la biclogie, Tout éléve dont le noyau
ou exclurait les mathématiques ou ne comprendrait pas
ay moins une langue et une science autre que les
mathématiques devrait étudier ces matiéres au titre de
« discipline du compiément », Dans le cas contraire, il
doit prendre comme discipline de complément une des
matiéres gui ne figurent pas dans son noyau et peut en
prendre une ou plusieurs autres. M. Klein juge cet assou-
plissement du canon traditionnel encore insuffisant et
regrette que Jallemand, de par sa situation privilégige
de matiére fondamentale obligatoire, demeura un handicap
pour ceux qui ne peuvent guére en attendre d'effet
formateur alors qu'ils obtiennent ailleurs des résultats
honorables (11). Si son enssignement veut se situer au
niveau qui convient pour un cours de noyau, la présence
de ces éléves y est génante.

Le Strukturplan (13) insiste sur la cohérence que doit
présenter le curriculum individualisé. Le choix du centre
de gravité doit inspirer celui des compléments. Et on
note & GCologne (257) : « Une pleine et antiére individua-
lisation n’est pas praticable, non seulement parce que la
societé y est défavorable, mais aussi parce que Tindividu
doit &tre mis en mesure d'apprendre a s'orienter dans la
société et 4 s'adapter aux conditions qu'elle fui offre. »

DISCIPLINES COMMUNES,

C'est pourquoi ces matiéres s'ajoutent & un secteur
Sommun obligatoire qui comprend par exempie pour la
Rhénanie-Palatinat :

2 heures de religion. Cet enseighement, rappelons-le,
est, en Allemagne, obligatoire jusqu'a '2ge de 14 ans, et
pour les éléves qui n'usent pas du droit qu'ils ont alors de
s'en dispenser et qui est la premiére étape de leur majorité
clvique, il continue & é&tre sanctionné au méme titre gue
les matiéres secondaires. L’arrété du Ministére (318)
oblige les éléves dispensés & suivre un cours de
philosophie. A Altenkirchen, pour l'ensemble des deux
années d'ores et déja concernées par 'expérience, il est
ofiert 5 cours de religion évangélique, 3 de religion
cathoiique, 3 de philosophie. Chacun est libre de fré-
quenter te cours de l'autre confession et il est largement
fait usage de ce droit (voir aussi 122).

2 heures d'art d'agrément avec option disciplinaire.

2 heures d'éducation physique avec option discipli-
naire. 1l est parfois stipulé que, au cours de leur cycle
propedeutique, les éléves doivent avoir opté pour
différentes disciplines sportives et que ces disciplines
ne devront pas étre uniquement des jeux.

{11} Document interna.
(13) Strukturplan, p. 173.
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5 heures d'étude du milieu (Gemeinschafiskunde) se
décomposant en : histoire, géographie, instruction civique
(Sozialkunde). M. Klein souhaite que les éléves puissent
approfondir une ou deux de ces matieres en renoncant
éventuellement, par périodes, aux autres. Fréquemment,
il est offert des possibilités d'option thématique pour
chacune de ces matieres ou certaines d'entre elles.

Selon les possibilités locales, des cours faculiatifs
peuvent éire offerts.

INDIVIDUALISATION DU RYTHME ET
DES « ABOUTISSEMENTS »,

I} est souven! possible aux géléves, dés qu'une
considération méthodologique ne s'y oppose pas, d'opter
pour un cours desiiné &4 une année d'age différente.
Certains cours sont offerts aux éldves des trois années
du cycle. Le Strukturplan (14) préveoit la dissolution des
années d'Age et cette disposition est déja réalisée ¢3
et 14 (134, 217, 307) ou bien son application est imminents
ou réclamée (157, 232, 277, 286). Dans les matiéres ol
le passage d'un cours & l'autre implique une progression,
celle-ci 2 lieu annueliement, semestriellement ou trimes-
triellement pour chaque discipline ; le cours des études
est donc a la fois différencié et individualisé (110, 289,
281, 307). Le redoublement est condamné (157, 358) ou
supprimé (380). Les meilleurs éléves peuvent parvenir
plus vite & 'examen terminal (137, 144, 157}. Celui-ci doit
pouvoir étre acquis par élapes (114, 187, 226, 371) &
ultérieurement complété. Certains établissements font
déja lexpérience de ce systéme (144, 289). II est méme
envisagé de ne faire passer Yexamen que dans les cas
ol il n'est pas certain que Véléve ait suivi avec succés
les différents cours (249) ou bien s'i! juge que ses
professeurs ont sous-estimé ses résultats (250). Le par
chemin décerné finalement au candidat n'établit pas son
adéquation & une norme préétablie, mais dessine son
profil intellectuel (60). L'« Ecole-Laboratoire » de Bielefeld,
qui se prépare sous la direction de Hartmut von Hentig,
comprendra un cycle de 4 années et remplacera le
baccalauréat par « uns transition didactique de la
culture générale aux éludes spécialisées » qui metltra
l'étudiant au niveau généralement requis au bout de
4 semestres — d’oll un gain de temps d'un an (211).

DES ELEVES RESPONSABLES.
La liberté d'option donnée aux éléves est générale-

ment motivée par I'espoir de susciter une disponibilité
accrue (68, 84, 222, 243, 251, 257) et d'éduquer chez les

(14) tbid., pp. 168 sq ; 172.




sléves la faculté d'agir sous leur propre responsabilité
(43, 94, 188, 222, 241, 249, 251, 300). Les initiateurs de la
réforme & la Kleistschule voient le principal mérite de
leur expérience dans cette occasion donnée 2 I'éléve de
découvrir la frontiére entre son autonomie et les décisions
inévitablement prises hors de lui; la réforme « institution-
nalise le conflit & l'école ». Ce conflit n'est pourtant
démocratique et fécond que si éléves et professeurs ont
une information compléte sur ses données (40). Les choix
de l'éleve doivent étre éclairés par une information
constante, guidés par des conseillers et des orientateurs
spécialisés ef par un « tuteur » gu'il choisit parmi ses
professeurs, Et, répélons-le, il es! souhaitable que le
cycle moyen des lycées prépare progressivement {'éléve
4 ces responsabilités (91, 99, 260, 268). Tant que ce ne
sera pas le cas, il est souhaitable que la 11° classe opére
prudemment la transition (80, 110). Mais méme si le cycle
moyen prépare le suivant, il y aura changement de style,
et certains souhaitent que le cycle terminal matérialise
son originalité en se séparant du cycle moyen (186, 211,
245, 285),

A ce choix de leur curriculum ne se limite pas
I'élargissement de la sphére d’autonomie des éldves, Pour
commencer, ils ont été parfois associés a la préparation
de ta réforme (91, 142, 256, 321). M Klein aime rappeler
4 ses éléves qui Iui reprochent de les avoir entrainés
dans les incertitudes de I'expérimentation qu'ils n'ont
pas lieu de s'en plaindre : une réforme qui leur e(t été
octroyée toule faite n’eldt pas été la leur.

Il m'est guére question, au long de ces 394 pages,
de punitions. Les conflits, lit-on ¢a et 14, dolvent se régler
ouvertement (294). Une éccle de Mambourg note qu'« une
des expressions du droit des éléves & | codétermination
consiste en ce que foutes mesures allant au-deld de la
discussion sont condamnées et abandonnées comme
étant superilues et contraires & l'esprit de la réforme »
(98).

Dans certains établissements, les notes sont Fobjet
d'un accord entre élaves et professeurs (195}, mais
M. Klein refuse que la note soit le résultat d’'un marchan-
dage et rappeile que, devant [I'administration et les
tribunaux administratifs, le professeur est seul responsable
des notes qu'il met.

Le professeur est 14 pour préparer les éldves a se
passer de lui. Son rdle est de s'effacer progressivement,
Les éléves prennent des initiatives & l'intérieur méme du
groupe de travail. Dans plusieurs lycées, ils rédigent un
mémeire sur un sujet de leur choix.

LE CHOIX BU PROFESSEUR.

Souvent, I'éléve choisit son professeur. La sympathie
de I'éléve pour un maiire, le sentiment qu'il a de trouver

sous sa direction ce qu'il ne trouverait pas sous celle
d'un autre peuvent méme délerminer ses optiens en
faveur d'une matiéra ; mais il s'agit 14 d'un phénoméne
marginal. Lorsqgue sont offerts plusieurs cours de contenu
thématique différent, l'option pour le théme peut
s'accompagner d’'une opticn pour le professeur; et
lorsque les ¢ours paralléles sont thématiquement indif-
férenciés, I'éiéve choisit uniguement le professeur.

Dés 1825, Gosethe notait que, « en tous lisux, on
wapprend que de qui on aime » et qu'tl importe que
« celui dont nous wvoulons zpprendre soit conforme a
notre nature ». Hartmut von Hentig (15) voit dans l'option
pour le professeur « un important moyen de soulager et
de détendre nos écoles ». Il n'y a pas lieuw de craindre
que les éldves optent en masse pour les maitres les plus
indulgents, car toute démagogia est désamorcée dés que
les exigences sont généralement ramenées 3 un niveay
raisonnabla, 1 est bon pour les maitres d'étre confrontés
a un véritable critére du succés. Enfin, il n’y a pas de
maitres bons ou mauvais absclument, mais, « l'un est
meilleur pour moi, Fautre pour toi »,

Le Strukturplan (16) prévoit le choix entre c¢ours
thématiquement et méthodiquement différents mais passe
sous silence le choix du professeur. Au contraire, les
Recommandations de 1969 sur les écoles polyvalentes (17)
voient dans ce ¢hoix, méme s'il comporte le risque d'étre
dicté parfois par « de vagues sentimenis de sympathie
ou d'antipathie », un moven de permetire aux éliéves
d'esquiver « les difficultés individuelles de coopération
qui ont souvent tendance 2 se durcir et & faire obstacle
& la moilivation réciproque de I'enseighant et de
anseigné »,

Je ne connais pas de textes ob des collectivités
d'enseignants aient réclamé cette réforme, alors que le
choix ‘du chef d'établissement par le personnel et les
éleéves est {réquemment souhaité, et il ne semble pas
non plus que les organisations d'éléves fassent grand
écho a ce qui est plus un besoin qu'une revendication de
la base. Les mailtres en ont d'avtant plus de mérite a
avoir, localement, entendu cet appe! muet, En 'entendant,
ils escomptent une amélioration des motivations et des
résultats (68, 222, 251) ; ils espé@rent travailler désormais
dans un ciimat de confiance qui leur fait généralement
defaut aujourd'hui (179) ; les groupes seront moins
disparates (223); les éléves coopéreront d'une maniére
pius autonome (84) ; iis auront un maitre dont la méthode
lsur parait répondre & leurs besoins (379); les rapporis
maitre-éléve seront assainis, libérés de leur caractére

{15} Hartmut von Hentig. Systemawang und Selbstbestimmung,
p. 168,

{16) Strukturplan, p. 172

(17} Deutscher Bildungsrat. Empfehlunden der Bildungskommis-
sion. Einrichtung von Schulversuchen mit Gesamtschulen, p. 65,
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affectif, sans é&tre cependant dépersonnalisés (45, €6, 179,
223). L'intérét pourra se concentrer sur cé qu'on fait,
les rapports et conflits interpersonnels cessant d'entre-
tenir une atmosphére de subjectivité (93, 243). L'éléve
comprendra que ce n'est pas le maitre, mais la chose
enseignée qui compte (101). Il apprendra & choisir, &
faire usage de son droit d'autodétermination en fonction
de ses intéréts et des réalités, & assumer ses responsa-
bilités (43, 94, 188, 222, 251, 300), ce qui est un élément
du processus de démocratisation (188); il désapprendra
a jouer passivement son réle de consommateur et
deviendra capable de choix critiques, « d'employer les
ressources de son imagination a lamélioration de la
société » (241); il apprendra & « se désempélrer des
structures préfabriquées » {249). Moins ambitieusement,
le ministére de Rhénanie-Palatinat met I'accent sur la
préparation aux choix auxquels est confromté [étudiant
dés qu'il quitte le lycée (321) et M. Klein ohserve que
« le choix du maitre et du sujet est un entrainement
essentiel gqui peut par la suite faire économiser des
semestres entiers » (325).

Il faut que, avant les élections, les éléves soient
informés des thémes proposés, soit par circulaire, soit
au cours d’'une assemblée plénidre, et il est souhaitable
que les maiires présenient égatement leur méthode
un éléve actif par exemple a le droit de savoir chez
qui cette activité trouvera un emploi (379).

Un probléme matériel surgit dés que la répartition
des éléves n'est plus décidée autoritairement : n'y aura-t-il
pas des groupes inégalement étoffés ? Les enseignantes
de la Konigin-Luise-Schule préférent accepter ces iné-
galités que de donner aux éléves I'impression que leur
choix n'est pas respecté; « seules de trés rares éléves
ont di & ¢e jour renoncer a voir I'un ou lautre de leurs
voaux réalisés » (258). Dans la plupart des établissements,
les groupes sont de grandeur égale; aucun ne doit
dépasser de plus de six éléves ['effectif du moins peuplé
(100). Leur importance numérique moyenne varie suivant
les établissements et les matidres ; comme minimum on
cite 6 (40), 12 (239) ; comme maximum 20 (239), 30 (252).

Les é&léves émetient plusieurs votes dans un ordre
de préférence décroissante et sans jamais étre amenés
a émettre autant de votes qu'il y a de candidats, ce qui
leur assure au moinsg Ja possibilité d'un vote négatif
(165, 217, 252}, Selon les établissements, la désignation
des éléves qui doivent renoncer a leur premier, voire
4 leur second choix, est V'affaire du conselt d’enseigne-
ment (63, 165, 297), du conseil de classe (217), d'une
commission mixte (45, 67, 91, 252, 372, 383, 388) ou des
seuls eléves (97, 99, 325, 334); il arrive que des éléves
se désistent spontanément (74, 313) ou sous l'affet de
la persuasion administrative {100, 276). Souvent, c'est
le sort qui décide en dernier ressort (70, 91, 87, 100,
223, 249, 300, 337).

i2

A Bréme, les professeurs estiment parfaitement
|&gitime que les éléves préférent I'option pour une per.
sonne a celle pour un théme (60), mais en pratique, iig
leur offrent seulement la possibilité d'un choix majoritaire
auquel s'ajoute la faculté de quilter un cours apreg
Félection du professeur, On imagine que ce systéme
engendre plus de frustrations qu'it n'en fait disparaitre,
A Porz (303) ol on n'ignore pourtant pas que la person.
nalité du professeur stimule ou éteint I'ardeur au travai,
I'éléve choisit son groupe avant la désignation du
professeur...

Chaque éléve a droit 4 laccomplissement de la
moitié au moins de ses choix (65), si possible de tous
ses premiers choix sauf un au maximum (179), d'ay
moins deux de ses premiers choix (45). Le cas échéant,
il est accordé une priorité aux éléves qui désirent ne
plus avoir un professeur (97). A Blankenese, on a adopté
un systéme de critdéres qui accorde 3 points aux éléves
désirant changer de professeur, 2 & celles qui ont di
antérieurement renoncer & un choix, 1 & celles qui eont
les plus mauvais résultats (99). A la Klelst-Schule, on a
observé que les éléves, spécialement les plus engagés
politiquement, se désistaient spontanément en faveur des

éléves scolairement moins brillants (41) et I est
parfois admis que ces &ldves ont droit & une priorité
{166). Dans certains établissements, il est méme tenu

compte des veeux des enseignants {40, 165 sq)...

Le professeur qu’'a choisi \'éléve participera au jury
de baccalauréat (239, 373). A fa Kleistschule, le jury se
compose, hors le président et le directeur de [I'établis-
sement, uniquement des professeurs élus par le candidat
{40). On comprend qu'il soit souvent accordé, 14 o0 la
classe d'&ge est abolie, une priorité aux éléves proches
de l'examen (179, 372). Et que, dans certaing établisse-
ments, les choix soient définitifs quelques semestres
avant I'examen (188, 251, 312, 334), Ou encore que les
éléves ne doivent changer qu'une fois de professeur (312).
Ailleurs au contraire, on prescrit aux éléves de changer
de professeur au moins une fois dans chaque matiére
(249). Souvent, le choix est renouvelable au début de
chaque unité (152) et parfois corrigible en cours d'unité
(344). Méme l14 oU la possibilité de choix n'est pas limitée,
on note que les éléves restent généralement fidéles &
leurs professeurs (219).

Les premiers choix sont réalisés ici dans la proportion
de 85 & 100 %, (304). Ailleurs, on n'a di refuser & chaque
éléve qu'un premier choix sur 6 en moyenne {48) ; ailleurs
encore 5 % (183), 10 % (245), 10,4 % (201), 17 % (166}
ou 20 % seulement (188) des éléves ont d0 se replier sur
teur second choix. Ou encore 87 % seulement sur le
second et 3,1 % sur le troisiéme (298). A Labeck, sur
63 eléves ayant eu 4 choisir 6 professeurs, 9 ont vu tous
leurs premiers choix satisfaits, 44 cingq de leurs premiers
choix, 9 quatre seulement ; un seul n'a vu que 3 de ses




premiers choix satisfaits (383). Par contre, dans un lycée
de Cologne, on dit navoir pas vouly imposer & tout prix
une répartition égale, mais avoir d0 tout de méme « res-
treindre fortement l'authenticité des élections » (252).
A Wolfhagen, ol on n'a pas trouvé de reméde a Pinégalité
des groupes, on n'enregistre de groupes trop nombreux
que dans la proportion de 4 sur 98 (146 sq).

MOTIFS DE CHOIX.

On note ici et 1a que les choix sont déterminés prin-
cipalement par ta personne du professeur (73, 79, 105,
219, 235, 262, 304, 373); mais on pense allleurs que les
mofifs objectifs jouent un rdle égal (B3} ou supérieur
(313, 345) ; que la fluctuation des voix réunies par chague
professeur aiteste que le vote va plus & son programme
qu'a lui-méme (180). Au Birklehof, on estime qu'un vote
négatif s'adresse au programme, un vote positif & la
personne (10). On observe ailleurs que, lant que les pro-
grammes imposeront aux professeurs des contenus
semblables (nécessité qui n'est d'ailieurs pas ressentie
partout aussi impérieusement), on ne pourra choisir que
le maitre (89) ; J'ajoute : et sa méthode ; et ¢'est pourguoi
je ne pense pas comme M. Klein qu'il faille renoncer au
choix 1& ol seul le maitre en est I'obiet.

Un établissement note qu'aucun professeur n'a fait
I'objet d'un ostracisme (Abwahl} (304) et un autre n'a
enregistré ce phenoméne qu'une seule fois, s'agissant
d'une débutante inconnue (48). A Gelsenkirchen, des
professeurs ont eu peu de voix, mais ont pu conslater
que les élections ultérieures accusaient une hausse de
laur cote (235). A Opladen (298), un sondage a établi que
les éléves ont ét& (ou croient avoir &t&) déterminés par
des raisons principalement personnelles dans la propor-
tion de 87 % en religion évangélique, 39 % en religion
catholique, 19 % en allemand, 13 % en instruction civi-
que, 26 % en anglais, et 42 % en musique.

La maniére de noter du professeur joue un rdle
d’autant plus grand (41, 148, 166) qu'il fait partie du jury
de l'examen et que le numerus clausus pratiqué par de
nombreuses facultés peut provoquer I'éviction des candi-
dats mal notés. Les éléves suivent « la ligne de moindre
résistance » (161) ou vont jusqu'd constituer des groupes
de cancres chez des professeurs que, « le plus souvent
& tort, iis supposent indulgents » (65). D'auvtres observa-
teurs estiment que les mémes maitres sont considérés
par les ung comme indulgents, par les autres comme
sévéres, ce qui assure un certain équilibre (10). On note
d’ailleurs a Hilden (245) que les éléves ne suivent pas
toujours [a voie de la facilité, A Steinatal, on estime que
le probléme serait résolu si on possédait des critéres
objectifs et unitaires de notation (141). On se réjouit
parfeis que la préoccupation de la note garantisse une
certaine stabilité des groupes (277).

Le choix théoriquement libre du professeur crée, dés
qu'il est contrarié, des frustrations. Et si on a, & Brame,
le sentiment que les Sléves acceptent ces déceptions,
reconnaissant que le possible a été fait (68), 4 Buxtehude,
lycée qui a dramatiquement essuyé les platres, on a
constaté chez les éldves dont laltente avait ét& décue
des attitudes d'opposition allant jusgu'au refus de tra-
vailler (166). On diagnostique pourtant une amélioration
de 'atmosphére et on note que les éléves ne veulent &
aucun prix renoncer & cette conquéte. A la Kieistschule
également, les dldéves voient dans le choix du professeur
la pidce maitresse d'une réforme (qui & vrai dire, 12
comme & Buxtehude, se réduit pratiquement 3 cela) et
préféreraient un groupe ol les 45 &léves d'une année
d’age s'entasseralent chez e méme professeur a un
groupe de proportions raiscnnabies dirigé par un inca-
pable (41). En gros, tous les intéressés paraissent satis-
faits. Une consultation a montré curieusement, 2
Wolfenblttel, que de 50 éléves consultés 11 trouvent que
le nouveau régime les prépare moins bien mais gqu'un
seulement souhaite son abandon; que 19 seulement
trouvent le nouveau régime meilleur, mais que 45 veulent
le reconduire et 28 'étendre A d’autres matidres (180). Les
parents sont également satistaits et les professeurs
découvrent les bienfaits d'un régime qui leur permet de
descendre de leur piédestal d’infajllibifité.

NOUVEAUX DROITS ET NOUVELLES LIBERTES.

Ce serait trop peu si I'activité coopérative des égléves
se limitait & voter une fois tous les 3 ou B mois pour
feurs maitres. Ifs sont associés aux décisions pédagogi-
ques et contribuent & Fétablissement des sujets de cours
(40, 67, 991, 165, 215, 372, 388). lls assument certaines
tdches administratives et se donnent leur réglement (325).
Le Sturkturplan (18) souhaite qu'ils g’élaborent avec leurs
maitres un planning & long terme. ls sont appelés &
contrler et & promouvoir la réforme (129, 137, 237, 297,
321). On constate parfois un certain dépérissement des
organes officiels de la cogestion (Schillermitverwaltung)
au profit d'organismes nés spontanément dans le cadre
de la réforme (46).

Des é&léves jugés dignes de cholsir leurs cours et
leurs professeurs sont-ils présumés aptes & décider res-
ponsablement si leur assistance a ces cours est indis-
pensable ? Les conceptions vont d'un solide conservatisme
(toute absence doit &tre justifiée — Il n'est pas dit par
qul) (337) au laxisme des Augustines de Hagen qui ont
aboli I'obligation d’assister & la classe et estiment que
le sentiment d'étre libre de manqguer est un des éléments
qui permettent aux lycéens de se sentir & égalité de

(18) Strukturplan, p. 175.
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droits avec les jeunes ouvriers — dent il n'est pas précisé
s'ils ont aussi cette faculté. Les parents sont pourtant
informés des absences et il semble que la pression
familiale soit efficace — & moing que ce soit l¢ sentiment
du devoir — puisque les Augustines se montrent plei-
nement satisfaites du résultat (236 sq). Chez les Ursulines
de Dorsten, !es éléves, en 1968-1969 prévenaient le
professeur de leurs absences, sans devoir les motiver;
on y a depuis renoncd méme A celte formalitd et on se
borne & comptabiliser (217). On y observe aussi (219}
de méme que les professeurs de Gelsenkirchen (232)
gue les absences sont pour lés éléves un moyen de situer
leurs centres de gravité. On note & Francfort (124) que
les bons éléves ont presque intérét & iravailler chez eux.
A Hambourg, le professeur décide [ui-méme si I'assistance
a son cours est obligatoire (101). Parfois, on rattrape les
éléves au tournant au moyen des notes (168) et cette
pression est efficace sl on en juge par exemple de
Wolthagen ol la fréquence des absences a diminué (147).
A Altenkirchen, le manque d'assiduité peut entrainer
jusqu'au redoublement (326). A la Kénigin-lLuise-Schule
(259) &t & Eckernférde (373), on observe qué la vie pro-
fessionnelle ne connalt généralement pas Jassiduité
facultative et on note & Eckernférde (373) comme &
Altenkirchen (326} qu'il est réaliste de décharger les
éléves d'avoir a s'imposer eux-mémes des obligations
nécessaires mals pénibles. — Le plus souvent, les éléves
justifient eux-mémes leurs absences de courte durée.
Parfois, cette procédure est subordonnée & P'accord préa-
lable des parents. La classe &tant abolie, le contréle a
lieu au moyen de cahlers de cours, tenus généralement
par le professeur,

BILAN,

Nombreux sont ceux qui observent que les éléves
sont mal préparés a user de leurs nouveaux droils et j'ai
entendu un groupe de lycéens d'Altenkirchen traiter —
sans pour autant le rejeter — de cadeau empoisonné
foctroi d'un systéme d'autodéfermination qui les écrase.
L'un d’eux écrit dans le journal du lycée que la réforme
tente I'impossible en voulant réaliser 4 la surface d'un
systéme inchangé une oasis de modernisme apparent.
Cette critique rejoint celle que W. Edelstein (19) fait
aux tentatives qui négligent de donner au cycle propé-
deutique le soubassement nécessaire : & 'Odenwaldschule
par contre, affirme-t-il, « le cycle supérieur polyvalent
est ls prolongement d'un cycle moyen polyvalent diffe-
rencié et intégré. Ses liberlés d'option n'ont pas pour

{18) Probleme... p. 3.
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conséquence, comme dans le modéle libéral, d'exposer
des individus mal avertis & des cheix aberrants qui
amoindrissent leurs chances, mais de promouvoir, dans
un systéme perméable et libéré des contrainfes et des
barridres de la sélection, tous les éléves a travers un
cycle moyen polyvalent jusqu'a l'aboutissement du cycle
secondaire ». La réforme du cycle moven est souvent
réclamée (91, 260, 268). — A l'autre extrémité du cycle
propédeutique, les formes traditionnelles du baccalauréat
(256, 260, 268, 277, 289, 299) d'une part, le numerus
clausus de l'autre {264, 266, 268) sont ressentis comme
des obstacles qui doivent étre éliminés pour permettre
& la réforme de s'épanouir. Entre un cycle moyen qui
ne ¢ommence que localement & se transformer et une
université malthusienne, l'installation du cycle propédeu-
tigue ne e justifie que parce qu'il faut bien que la
réforme commence par un bout.

Nous avons vu que les ministres des cultes songeaient
a assouplir les réglementations qui restreignent ies pos-
sibilités d'individualisation du curriculum. En attendant,
les établissements sont inégalement audacieux pour
utiliser la liberté que leur laissent les lextes, voire en .
éprouver Pélasticité. Apparemment sollicitée, la Confé-
rence des Ministres des Cultes a modifié localement les
reglements (226). A Gelsenkirchen, on a obtenu (231) du
Ministére de Rhénanie du Nord que toute matidre, quel -
gue soit son statut officiel, soit reconnue comme matiére
a part entigre pour tout éléve qui I'a choisle pour centre
de gravitA — ce qui a permis entre autres choses de
fancer une nouveile discipline : Pinformatique. A 'oppossé,
un lycée de Cologne {264 sq) a intoxiqué ses éléves au
point que ceux-ci, redoutant que |a réforme diminue leurs
chances devant le numerus clausus, en ont demandé
I'abandon — sans doute pour faire pression sur les
facultés...

L'accueil des usagers — éléves et parents —— dépend -
en grande partie de la conviction de ceux quli, localement,
réalisent [es réformes. Le plus souvent, il semble fort bon.
Les éléves critiquent la réforme, mais vy sont trés attachés.
Quelques professeurs grognent, mals dans la plupart des
établissements, il ne tient qu'a eux de renoncer & ensel-
gner dans le cycle supérieur. Ce que les responsables
des expériences redoutent, c'est gu'elles soient handi-
capées ou condamnées par les conditions matérielles
défectueuses. L'intendance suit [entement. |l faut des
locaux et une cantine pour accuelllir 1os éléves auxquels
on ne peut offrir un large éventail d'options qu’en etirant
I'emploi du temps sur toule la journée. Il faut un appareil
administratif inconnu & c¢e jour dans un lycée allemand
pour contrdler les groupes multiples et mouvants.




Dans certains établissements, .on a déchargé de sements sont fisrs pourlant de constater que la réforme
quelques heures les professeurs associés A I'expérience. ne colte rien (205, 249).
Dans d’autres, on regrette de n'avoir pu le faire, Des
subventions ont été accordées par certains ministéres et Paul DEHEM,

paraissent parfois insuffisantes, Certains chefs d'élablis- agrégé d'allemand

assistant &4 la faculté de Lyon .
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NOUVELLES TENDANCES
DANS LEDUCATION
DES JEUNES EN ANGLETERRE

Peut-&tre a-t-on consacré par le passé trop d'attention
a 'éducation des enfants doués aux dépens de la grande
majorité des jeunes qui eux quittent 'école & l'age de
15 ou 16 ans. La promotion d'upe élite dont les études
ont pour but I'accés a I'enseignement supérieur a été plus
facile a réaliser que le développement de structures et
de programmes pour les éléves dont 'orientation scolaire
est moins certaine, mals qui néanmoins représentent,
suivant ies pays, entre 60 % et 80 % du groupe d’ags.
Il n'y a pas eu assez de crédits consacrés & ceite
catégorie d'éléves. En Angleterre, le Newsom Report (1963)
qui traitait de I'éducation de I'enfant moyen et méme de
enfant médiocrement doué, souhaitait que soil aug-
mentée la proportion du budget national consscrée 2
cette catégorie d'éleves. La prolongation de la scolarité
obligatoire jusqu'ad 16 ans (portant & 11 le nombre total
d'années d'études) qul entrera en vigueur a partir de la
prochaine rentrée, souligne 1a nécessité d'adapter de
fagon nouvelle les programmes destinds & ceux qui
quitteront I'école le plus 16t possible. Les deux ou trois
dernidres années de scolarité devraient constituer pour
le jeune adolescent une sorte de « pont » entre le monde
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de I'enfance et celui des adultes, entre I'acquisition deg
connaissances et son occupation future,

L'engeignement secondaire pour tous -— et npgp
seulement pour ceux sélectionnés pour le lycée A Ia fin de
I'école primaire — est devenu général en Angleterrg e
1945, aprés le vote au Parlement du céiébre Education
Act de 1944. En pratique celte mesure n'apportait au dépy
que trés peu de changemenis, surtout pour ceux qui,
4gés de plus de 11 ans, avaient été placés dans les classes
de fin d'études élémentaires. Le simple changemen
d¢'appellation, d'« g&lémentaire » & « Secondaire », ng
signifiait aucunement un changement soudain densei-
gnants, d'établissements ou de programmes, Dans g
climat économique difficile de I'aprés-guerre, I'enseigne
ment ne s'améliorait gue lentement, Les vieux batiments
datant des debuts de I'enseignement obligatoire {apras
1870) furent peu & peu remplacés par de nouveaux locauy
abritant les écoles secondaires modernes, nouvelle
alternative aux lycées fraditionnels. Des changements
dans les programmes survinrent encore plus lentement,
Aujourd’hui encore une des grandes innovations souhai-
tées pour tous, l'étude des langues vivantes (surtout la
frangais) n'est pas é&tendus A tous les éléves. Mais la
volonté de changer, d'accorder une plus grande &galité
de chances, existait déja et existe encore.

En effet, ol en est la démocratisation de I'enseigne.
ment en Angleterre ? Le critére reste toujours le pour-
centage d'enfants de travailleurs manuels qui accadent
& l'enseignement supérieur, Entre 1964 et 1970, le rapporl
entre les enfants d'ouvriers nen qualifiés et les enfants
de cadres supérieurs accédant a lenseignement supé-
rieur est de 1/17. (It est intéressant de constater que,
quoique la disproportion soit manifeste, les classes
dirigeantes ne paient toujours gue c¢ing fois plus d'impéts
que les ouvriers. Ceci signifie que les classes pauvres
sont en train de subventionner |'éducation des enfants
de classes aisées, phénomeéne qui n’est pas passé ina-
per¢u aux yeux des sociologues engagés). |l faut dire
cependant que quelques progrés ont &t& enregistrés :
alors gu'en 1928 les enfants de travailleurs non manuels
avaient six fois plus de chances d'accéder & !'université
que les enfants de travailleurs manuels, en 1970 cette
proportion n'est plus que de 4 a 1. D'ailleurs I'Angleterrs
a encore et toujours la plus forte proportion de fils
d'ouvriers dans ses universités parmi tous les pays
d’'Europe occidentale. 1l n'en reste pas moins que 1
majotité des jeunes adolescents qui ne sont pas inscrits
dans un établissement du type « lycée » avant I'dge de
13 ans proviennent le plus souvent des couches écono
miguement peu privilégides de la population, donc e
familles dites « non-éducogériques » D'oll la nécessitt
de redoubler d'efforts pour améliorer leur enseignement

Le véritable probléme a &ié esquivé ces derniéres
années et, c'est par contre, ce qu'on a appelé le faut




probléme des structures, probléme qui a d'ailleurs été
politisé, qui a dominé les débats. L’ancien systéme, qui
prévoyait une sélection & 11 ans, orientait les enfants
vers deux types d'Stablissements bien différents, — d'une
part la grammar school {ou lycée) qui resiait I'établisse-
ment prestigieux ouvrant la voie aux meilleures carriéres,
mais réservé & environ 20 % de la popuiation scolairs, et
d’autre part, la secondary modern school, nouvelle insti-
tution créée par la loi de 1944, a laquelle accédait le reste.
A cause de la décentralisation du systéme scolaire en
Angleterre, vers les années 65 il existait bsaucoup de
variantes locales de cette organisation schématique. Par
la circulaire 10/65 (de 1965) le gouvernement travailliste
essaya de généraliser ce qui existait déja un peu partout,
c'est-i-dire I'école polyvalente, dite école « comprehen-
sive », Le ministre travailliste exigea dans sa circulaire
que chaque autoritd locale fasse le ndcessaire pour
permetire la réorganisation de I'enseignement secondaire
sur le principe de la polyvalence. L'autorité locale avait,
dans le cadre de ce principe, toule liberté d’organiser
ses établissements secondaires comme elle le wvoulait.
Ainsi pouvait-elle choisir une école polyvalente aifant
ds 11 & 18 ans; ou pour deux é&tablissements, I'un
hébergeant les jeunes de 11 & 13 ans et l'autre les é&léves
de 14 & 18 ans. Le changement pouvait également s'effec-
tuer & I'dge de 16 ans. Il y avait méme d'autres possibi-
litds, pourvu que ie principe de la comprehensiveness
soit respecté. |l n'était pas question d'ailleurs d'instaurer
une polyvalence « & la suédoise », c'est-a-dire avec des
classes hétérogénes. Ainsi, méme dans les établissements
les plus progressistes, des systémes par « niveaux » ou
par groupes mobiles furent adoptés qui séparaient
effectivement les moins intelligents & I'&lite ; méme ceci
paraissait anathéme & quelques conservateurs. En fait
un des premiers actes du gouvernement conservateur élu
en 1970 fut de révoquer la circulaire précédente en
promulguant une autre circulaire (10/70) expliquant ses
idéas sur la polyvalence. Mals 'attitude en général de la
nouvelle administration fut plus réservée : elle ne prenait
pas position, mais laissait le libre choix aux autorités
locales. Fait remarquable, depuis lors, la tendance
générale va vers l'acceptation de la peolyvalence, méme
par les administrations locales aux mains des conserva-
teurs, {Mrs. Thatcher, ministre de I'Education, a déclarg
que, parmi les centaines de propositions de réorganisa-
tions soumises 4 son approbation depuis 1970, et dont
la plupart demandaient une réorganisation dans iz sens
de la polyvalence, elle n‘en avait rejeté qu'une cinguan-
talng). Un autre argument de poids, c'est qu'un ensemble
d'établissements polyvalents colte beaucoup moins cher
que ceux de l'enseignement secondaire traditionne!,
surtout §'ll s'agit d"écoles d'environ 1500 &léves.

Traditionnellement en Angleterre, une école de cette
grandeur n'est guére acceptable. On a coutume de dire

qu'une école dont les éléves sont trop nombreux pour
que le directeur puisse appegler chaque éléve par son
nom n'est pas viable, — et on a estime a 800 le nombre
raisonnable d'éléves, On a toujours estimé le contact
personnel entre les enseignants et leurs éléves comme
étant un élément précieux pour la formation du caractére
ol pour le développement de la personnalité — conlact
créé par des moyens affectifs plus que par des moyens
intellectuels. Avec ces énormes écoles, le role dit
« pastoral » de ['enseignant est mis en danger. On est
parvenu cependant & une solution. Considérons, par
exemple, le cas d'un élablissement d'environ 1500 éléves
groupant tous les jeunes de 13 4 16 ans, lls sont divisés
verticalement en 10 « sections » d'environ 150 éldves,
mais ces divisions n'ont rien & voir avec les recoupements
horizontaux, c'est-2-dire par classes d'éléves du méme
adge. A la téte de chagque division ainsl ¢réée se trouve
un professeur principal qui, en plug de son enseignhement
ordinaire, a la charge « pastorale » des éldves de sa
section. Il est assisté dans sa tAche par dix « tuteurs »,
également ensgeignants, qui ont A surveiller quinze &léves
chacun. 1l s'agit de donner a la section un esprit de
groupe afin que les éldves se sentent faisant partie d’une
unité. Ainsi cette section se réunit tous les jours pendant
une demi-heure — par exemple, pour célébrer le culte
religisux qui, selon la loi anglaise, doit étre toujours
pratiqué au début de chague journée scolaire, & moins
que les parents refusent d'y laisser participer leurs
enfants. En méme temps c'est au niveau de la section
que sont organisées les activités extrascolaires — clubs,
groupe thééatral, soirées amicales, sortles en groupe et
&quipes sportives qui participent & des matches contre
d’autres sections, Ainsi espére-t-on encourager 4 la fois
I'esprit de groupe — ce fameux « team spirit » et I'ému-
lation. D'ailleurs lindividu ne se sent pas perdu dans une
« foule solitaire »; au sein de la section A laquele il
appartient !l garde sa propre idenlité, fait d'importance
primordialeé pour le jeune adolescent. Mais les désavan-
tages d'un tel sysiéme sont évidents. Les divisions ainsi
créées sont arbitraires et, au début du moins, arlificislles .
"éldve, puisqu’il n'a pas de choix, peut se trouver isolé,
séparé de ses veritables amis, ses camarades de classe
du méme &ge. Egalement les enseighants auxqueéls ce
rble « pastoral » est confié n'ont pas la formation profes-
sionnsglle essentielle pour remplir cette fonction. Les
temps sont révolus ol le professeur, souvent célibataire,
consacrait volontiers tout son temps — parfois jusqu'a
15 heures par jour — & ses « ouailles », comme le faisaient
autrefois les mailires dans les public schools les plus
prestigieuses. Pour la masse des enfants qui ne passent
que 5 a 8 heures par jour en milieu scolaire, ce sysiéme
de divisions ne peut &tre qu'un palliatif et non pas une
solution réelle. L'enseignant n'est pas en vérité in loco
parentis. Comme il est fréquent lorsqu'il s'agit de T'ensei-
gnement, le principe de « lefficience » financiére se
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trouve opposé & celui de Vefficacité pédagoglque, qui
devrait fout de méme primer.

Malgré ceci, ta construction d’écoles ayant un grand
nombre d'éléves a élargi 'éventail des options parmi
fesquefles [e jeune adolescent peut choisir. D'ailleurs [a
structure polyvalente peul apporter des bienfaits sociaux
congidérables. Depuis la généralisation de I'enseignement
secondaire, le malaise social éprouvé par les jeunes peut
étre expliqué en partie par la défaillance de ceux qui ont
&té leurs sducateurs. A cet égard on peut déplorer la
mentalité qui est courante de nos jours dans le monde
du travatl. L'ancienne sélection a 11 ans effectuait un tri
parmi les enfants, séparant (e bon grain de f'ivraie, les
privilégiés et les sous-privilégiés, selon le type d'établis-
sement secondaire vers lequel ils étaient dirigés. Entre
les patrons et les ouvriers il existe aujourd’hui un abime,
entre ceux qui ont et ceux qui n'ont pas bénéficié d'un
enseignement privilégié. Pour reprendre leurs propres
termes, entre « eux » et « nous » le fossé reste &
combler. L'école polyvalente pourra avoir pour tache
d’empécher ce clivage enfre deux jeunesses qui, 4 cause
des circonstances, s'ignorent le plus souvent.

Cette fonction sociale de I'école est devenue récem-
ment plus importante. Les recherches de Basil Bernstelin
et de ses collegues ont démoniré que les handicaps
intellectuels sont souvent fonction des handlicaps sociaux,
en particuiier P'impossibilité de communiquer qui est la
caractéristique la plus frappante du jeune adelescent peu
doug. Alors que I'enfant de milieu bourgeois apprend un
langage caraclérisé par ce que Bernstein appelle un
« code élaboré », dans [lequel une pensde précise
s'accompagne de l'usage exact d'un vocabulaire juste, le
code linguistique du fils d’ouvrier est restrein, imprécis,
caracteérisé par Fusage des gestes, de I'intonation et méme
de la posture pour communiquer des pensées simples
ou des besoins concrets. Ce désavantage verbal s'accen-
tue au cours de la vie scolaire pour les enfants provenant
des milieux peu favorisés. lls n'ont méme pas la possi-
bilité¢ de prendre contact avec leurs camarades qui ne
souffrent pas de ce handicap, car ils sont piacés soit
dans une section inférieurs, solt dans un tout autre
établissement. De plus I'ambiance méme de |'école empé-
che les enfants des couches sociales dites « inférieures »
de s'identifier avec celle-ci. Les programrngs, que ce soit
leur contenu apparent ou leur contenu latent, leur sem-
blent se rapporter seulement & ceux qui se préparent a
das occupations « bourgeoises », Les valeurs dominantes
de I'école leur paraissent égatement bourgeoisas. I en
résulte une haine de I'école, attitude souvent adoptée
par les parents esux-mémes. Le Plowden Report (1958)
soulighait défa ce fait : « La variation de l'attitude des
parents est un facleur beaucoup pius important pour
les résuitais des enfanis que n'importe quel autre. » ||
ne suffit pas de stimuler la capacité inteliectusile des
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jeunes d'aujourd’hui, il faut également gagner ey
confiance.

On espére que la prolongation de la scolarité jusqu'a
18 ans donnera & l'école le temps nécessaire pour
accomplir cette tdche difficite. Depuis trés longtemps
des projets sont a I'étude. ‘I a fallu d'abord surmonter
la pénurie d'enseignants et élever le niveau de leu
compétence professionnelle. Dans l'espace de deux oy
trols ans la situation a été transformée : dés celte annge,
15 000 nouveaux enseignanis sortiront des écoles normales
et des instituts universitaires. D'ailteurs, sur le total deg
professeurs déja en fonction, 20 % ont maintenant ung
ficence. Le rapport professeur/éléve a été réduit a 1/22,
L'expansion de l'enseignement supérieur et — ce dont
nous ne pouvons guére nous féliciter — la situation
actuelle du marché de 'emploi ol les autres débouchés
ouverts aux licenciés se font rares, sont les deux facteurs
favorables & laccroissement de la profession. Uns
seconde condition Indispensable A la prolongation de la
scolarité  était de fournlr des crédits d'équipsment
supplémentaires. Sur une période de trois ans le minis-
tére a versé aux autorités locales des subventions s'éle
vant & £ 125 millions destinées & la construction da
nouveaux batiments. Par rapport au budget annuel pous
Péducation {dépassant maintenant £ 2500 millions par an,
c’est-a-dire environ 13 % du budget natignal) cette somme
n'est pas énorme, mais les autorités locales ont eu carle
blanche pour la dépenser. Ainsi quelques-unes ont
construit des batiments spéciaux pour les jeunes de 15
a4 16 ans, séparés du reste de |'école. Ces batiments
peuvent inclure des ateliers, un laboratoire de sciences,
des pidces réservées A des séminaires ou a des discus
sions par pelits groupes, une salle d'étude et une petite
bibliothéque, ou encore une cantine, D¥autres batiments
sont réservés A des travaux pratiques, par exemple : la
décoration d'un appartement, les travaux ménagers, la
pugriculture, etc. En méme temps les autorités ont créé
dans chaque localité des « centres d'enseignants » — il
en existe actuellement 480. Ces cenlres deviennent des
lieux de rencontre pour les professeurs : c'est 1a qu'ils
peuvent discuter de leurs problémes avec leurs collégues,
consulter fa nouvelle documentation pédagogique ou
emprunter les nouveaux moyens d'enseignement, audio:
vistels ou autres. La B.B.C. a d'ailleurs monté toute une
série de programmes sur la prolongation de |'enseigne-
ment et destinés aux professeurs, On espédre que ces
mesures pratiques faciliteront la péricde de transition
et que l'on évitera ainsi les erreurs qui ont été commises
lersque la scolarité a été prolongée de 14 a 15 ans en 1947,

Cependant tout l@ monde est d'accord pour admettre
que ie point crucial reste la réforme des programmes
pour les meins doués, (i est reconnu que garder tous fes
éleves dans le milieu scolaire jusqu'a 16 ang peut &tre
inefficace ; il s'agit suriout de motiver des ieunes dont i




carriére scolaire n'a été jusqu'alors gu'une série d’échecs.
C'est dans ce domaine que les innovations prévues ont
éte concentrées. On s'est d'ailleurs préalablement informé
pour savoir si ceux qui avaient quitté I'école & 1'age de
15 ans auraient accepté d'y rester plus longtemps si la
loi les y avait obligés. Dans une enquéte faite en 1967 on
a demandé & un groupe de jeunes sur le point de quitter
I'école s'ils avaient I'iniention de poursuivre leurs études
plus tard dans un é&tablissement a4 temps partiel. Les
résultats ont été assez décevants : 50 % des gargons de
15 ans et 66 ®5 des filles ont déclaré ne pas en avoir
Pintention. [l est fort possible que leur attitude ait été
conditionnée par celle de leurs parents, dont 85 % eux
aussi, avaient quitté I'école le plus 16t possible.

Il était également intéressant de savoir quels étaient,
selon ces ma&mes é&léves, les objectifs de Ienssignement.
On leur a donc posé la question, ainsi qu'a leurs parents
et & teurs professeurs. Eléves et parents étaient d'accord
sur l'importance, par ordre décroissant, des objectifs
suivants :

1. Leur donner une formation qui fsur permettrait de
trouver un emploi agréable,

2. Leur enseigner ce qui serait directement utile pour
leur occupation future.

3. Leur indiquer les débouchés possibles,
4. Leur permetire de passer des examens.

Par contre, pour les enseignants, l'enseignement
devait développer la personnalité des éléves et leur
donner un sens des valeurs. ’opposition est frappante
entre les éléves et leurs professeurs. Cette enquéle a
démontré clairement le besoin d'approches nouvelles
surtout en ce qui concerne le contenu des programmes.

Ceci s'est révélé étre la fonction du Schools Council.
Cet organisme guasi-officiel a été créé en 1964, subven-
tionné 4 la fois par le ministére de I'Education et par les
autorités locales Il en est cependant indépendant. De
hauts fonctionnaires et quelques inspecteurs généraux
s'occupent de sa gestion administrative, mais le contréle
est exercé par un conseil ol sont représentées toutes les
grandes organisations professionnstles qui touchent &
I'éducation, y compris les syndicats. Par un réseau de
commissions pédagogiques, au sein desquelles sieégent
une maiorité d'enseignants, le Schoels Council s'occupe
de la réforme des programmes et des examens, il est &
Porigine de projets Gu'il confie a des équipes de cher-
cheurs dans les universités et ailleurs. Ces travaux portent
chacun sur un seul probléme:; a la fin des recherches
les résuftais sont publiés ainsi que de nouveaux matériaux
pédagogiques & l'usage des écoles. Mais le Schools
Council (comme le ministére) n'a aucun pouvoir pour faire
adopter quei que ce soit dans fes écoles. il faut préciser
que la nature décentralisée du systéme anglais signifie

gue les aulorités locales sont autonomes, mais elles tra-
vaillent en étroite collaboration avec & pouvoir central.
De plus, le directeur de chaque école et méme dans une
certaine mesure, l'enseignant dans sa c¢lasse sont seuls
responsables de leur enseignement. En effet, & pant
Vinstruction religieuse, qui par la loi de 1944 doit léga-
lement faire partie du programme dans ioutes les écoles
d’Elat, aucune discipline n'est obligatoire. 1l faut ajouter
tout de méme que les contraintes imposées par les
examens de toutes sortes — et PAngleterre comme la
France souffre de « 'examinite », pour reprendre fe mot
d'un ministre frangais — limitent cette liberté. Donc les
programmes  expérimentaux élaborés sous ['égide du
Schoois Council peuvent étre adoptés ou non, suivant
les écoles. 1l en résulte qu'il faut toujours et a tout
moment convaincre les enseignants de la valeur des
innovations.

Au cours des dernidres années, en prévision de la
prolongation de la scolarité obligatoire, le Schools
Council a porté ses efforts sur l'amélioration des pro-
grammes pour le jeune adolescent, Les projets qui ont
été réalisés, ou qui sont sur le point d'étre achevés, sont
soit unidisciplinaires, soit pluridisciplinaires, soit méme
interdisciplinaires. En latin, un projet a été é&tudié afin
de produire des matériaux et de découvrir des méthodes
aui aideront les éléves a lire plus facilement le latin, et
aussl & se familiariser avec le « background » culturel
de PAntiquité. Un cours a é&té développé, basé sur les
derniéres découvertes de la linguistique théorique, et on
utilise les méthodes audiovisuelles. En langues vivantes,
un projet commencé griéce & la Nuffield Foundation a
été poursuivi par le Schools Council. Des cours de fran-
cais, d’espagnol, de russe et d'allemand pour les enfants
de 8 & 13 ans auront été complétés par des cours
semblables pour les jeunes de 13 & 16 ans. L'accent
est mis sur la compétence orale; chaque cours est
accompagné d’une série de matériel audiovisuel ; 1l existe
également tout un répertoire de tests diagnostics, dits
« de niveau », pour I'évaluation des progrés de I'éléve.
Le projet pour les mathématiques, appelé « Mathémati
ques pour la majorité des éléves » renverse jusqu'a un
certain point Fordre pédagogique traditionnel car # prend
comme point de départ les appiications courantes des
mathématiques dans la vie de tous les jours; en
examinant ces applications les éléves « découvrent »
les principes mathématiques dont elles dépendent. Une
grande place est falle au travail de groupe; ie team-
teaching, avec la participation des professeurs des
diverses disciplines utilisant les mathématiques, est éga-
lement recommandé. Le Nuffield Secondary Science
Project souligne également le méme principe : Papproche
est expérimentale plutdt que théorique. Huit thémes ont
ét¢ choisis, chacun subdivisé en plusieurs sujets
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d'intérét. Selon ses motivations et sa compétence I'Sléve
Sludiera des thémes tels que « La terre et sa place dans
Funivers », « L'interdépendance des choses vivantes »
ou « La continuité de la vie ». Autant que possible
Fétude de ces thémes sera liée a la considération des
problémes du monde moderne, tels que le probiéme de
la poflution ou la croissance de Ja population. L'objectit
final est tout de méme de permetire 4 'éléve de déduire
les concepts scientifigues de base. Un autre projei du
méme genre est celui de la technologie, qui concerne
I'application de !a science dans findustrie. La aussi
lapproche est faite par thémes qui doivent &tre actuels :
ainsi une documentation, une « enveloppe » d'information
pour I'éléve et le professeur, a 6§ publiée sur la « logi-
que et l'ordinateur », accompagnée de travaux pratiques
& faire. Ce projet offre un trés grand intérét lorsqu'on
considére le désintéressement presque général de la
jeunesse mondiale en matiére de technologie. Un dernier
projet, également unidisciplinaire, mais qui est tout a
fait hors du cadre usvel et qui a suscité I'intérét des
milleux les plus divers, s'occupe de léducation morale.
G'est un domaine qui, jusqu'a présent, a &té fort négligé :
on assumait, presque sans y réfldchir, que linstruction
religleuss obligatoire pour tous les éléves, sau! ceux
dont les parents s'opposalent & cet enseignement, {irés
peu en fait} inculquerait automatiquement le sens de la
morale. Mais vivant dans ce qu'un écrivain a appelé
« P'ére post-chrétienne » anglaise, il est &vident que le
demaine de la morale ne peut plus &tre négligd a I'école,
Les responsables ne veulent ni endoctriner, ni indiquer
quelles sont les attitudes morales « correctes »; ils
cherchent cependant & faire apprécier aux éléves le fait
qu'ils auront des décisions morales & prondre, et guils
devront &tre & méme d'évaluer, au préalable, les diverses
considérations nécessaires & de telles décisions.

Les principaux projets pluridisciplinaires et interdis-
ciplinaires — et pour le moment la distinction faite entre
ies deux n'est pas précisée — concernent leg « huma-
nités ». En effet, le plus grand projet gintitule tout
simplement le Humanitles project. Son but est de « faci-
liter & chacun l'accds & un patrimone culturel complexe,
de lui fournir les moyens de controler sa propre vie et
de définir ses rapports avec les diverses communautés
auxquelles il appartient, ainsi que d'approfondir sa
compréhension et sa sensibilité en ce qui concerns les
autres humains », En ¢'autres termes, il s'agit de stimuler
sa comprehension, son pouvoir de discrimination et de
jugement dans Je domaine des relations personnelles.
Le contenu du cours consiste en une réfiexion sur les
grandes questions qui devraient concerner I'éléve en
tant qu'individu et futur membre de la société adulte.
Ainsi toute une série « d'enveloppes » de matériaux a 616
publiée sur « la guerre et la société », « la famille »,
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« les rapports entre les sexes », « la pauvreté », « {a vie
dans les grandes villes », « la 1ot et 'ordre public », « les
rapports enire les races ». Ces problémes controversés
exigent l'impartialité du professeur : dans les discussions
en groupe qu'il préside, il doit rester neutre. Quoique
fes éléves connaissent fes vues politiques, morales ou
religieuses de leur professeur, l'expérience & prouvé
qu'ils tiennent beaucoup a ce qu’'ll « ne prenne pas partl ».
Aprés examen des résullats de ce projet dans les écoles
ol il a été expériments, on en a tiré des conclusions
intéressantes sur les écoles elleg-mémes : on a constals,
par exemple, que ce cours ne réussit pas dans une école
trop rigidement organisée ou dans une école dont les
structures sont autoritaires.

Bien sr, les critiques de ces projets ne manguent
pas. On prétend que le cantenu intellectuel des program-
mes a é&té trop réduit, on déplore le fait qu'ils nexigent
pas beaucoup de connaissances, ce qui entraine les
éléves a formuler des spéculations trop vaguas, sans
aucune hase solide, enfin on craint que la qualité de
I'enseignement ne soit dévaluée. Ce reproche de manque
de contenu intellectuel peut se justifier mais la tradition
anglaise de [enseignement, contrairement & celle de
nombreux pays, n'admet pas que le rdle de ['école soit
purement ou surtout intellectuel. On ne croit pas que
l'apprentissage & l'art de bien penser puisse engendrer
automatiquement des attitudes morales et sociales
appropriées. La mission historique de la « public school »
-— ces élablissements privés qui ont fleurl dans 'Angle-
terre victorienne - était d’abord de former le caractére
et la personnalité. L'absence d'idées sur la fagon de
préparer les adolescents & la vie au XXI° sidcle est par-
tout évidente. La prolongation de la scolarité obligatoire
donne 4 I'Angleterre une chance unique qu'elle ne doit
pas mandquer : on pourra rompre le joug des program-
mes traditionnels et faire éclater des structures périmées.
Le temps seulement démontrera si le systdme &ducatif
anglais a réussi sa propre réforme. En comparaison avec
la révolution qui a déja été accomplie dans Penseigne-
ment primaire et avec cells qui est en cours dans
I'enseignement supérieur, enseignement secondaire est
en retard, surtout en ce qui concerne le premir cycle.
La réforme du premier cycle servira de catalyseur a4 la
réforme totale du systdme d'enseignement sesondaire.
Mais toute réforme demandant au moins une génération
pour s'accomplir, on ne pourra en évaluer vraiment le
succés avant I'an 2000.

Dr W.D, HALLS,

Département des sciencas de I'éducation.
Université o Oxfard,
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LES ADOLESCENTS
SOUS-INSTRUITS

DANS LES SOCIETES
INDUSTRIELLES DE L'OUEST

Chaque génération de jeunes se divise en somme
en trois grands groupes, du point de vue du nlveau
d'instruction : ceux qui dépassent le degré moyen de
I'enseignement (disons, pour &tre plus précis : le niveau
correspondant & la plus haute classe du cycle des études
obligatoires} ; ceux qui afteignent ce niveay, mais
g'arrétent 1a dans leurs études; ceux qui entrent dans
la vie pratique sans avoir jamals atteint ce méme niveau.

C'est de ce [(roisitme groupe que nous nous
occuperons ici, en parlant, pour le désigner, des ado-
lescents « sous-instruits » (les « dropouts » des Anglo-
Saxons).

Ce qualificatif a été adopté en l'occurrence, faule
d'une expression consacrée qui serait meilleure. Le
groupe des « sous-instruits » ainsi compris ne se
confond pas avec celui des « moins doués », quoigue
les deux se recouvient en partie. Il y a des « sous-
instruits » qui n'ont pu achever le cycle normal des
études obligatoires pour des raisons indépendantes de
leurs aptitudes ou de leurs motivations (par exemple,
parce que les écoles de leur région ne comportaient
pas tous fes degrés correspondant & ce cycle d'études).

D'autre part, le groupe des adolescents présentant un
niveau moyen d'instruction comprend des sujets peu
doués, qui ont aiteint ce niveau avec peine en redoublant
éventuellement une ou plusieurs classes. Parmi Jes
jeunes qui font des études plus poussées — dans les
écoles techniques, a luniversité, elc. — certains ont
également de la peine & suivre et sont particulidrement
exposés aux échecs. lls manquent de dispositions pour
le genre de travall qui leur est demandé. 1] est entendu
que dans beaucoup de cas, c'est la conception méme
des programmes d’études qui n'est pas raisonnablement
adaptée aux centres d'intérét et au niveau intellectuel
des éleves.

Drailieurs, il ¥ @& aussi des « sous-instruits » & tous
les niveaux de I'échelle du savoir, si 'on prend les mots
dans leur sens le plus général. Toule personne qu'un
mangue quelcongue de connaissances entrave 2 un
moment donné dans ses activités professionnelles, fami-
liales, politiques, etc., est sous-instruite, au fond. A ce
titre, aucun de nous n'échappe & ce handicap. Combien
de philosophes sont analphabétes en mathématiques,
combien de physiciens sont embarrassds par un mangue
d'information historique, combien d'agriculteurs techni-
quement compétents par I'absence de formation compta-
ble, etc. 7 Nous ne cessons d’apprendre pour nous mettre
autant que possible en mesure de résoudre des problémes
que la vie nous pose et qui nous dépassent d'abord,
c'est-a-dire de combattre notre sous-instruction. L'école
doit préparer a4 cette tiche de Sisyphe, dans toute Ia
mesure ol l'un de ses buts principaux est d'apprendre
a apprendre.

Tout cela nous rappelle simplement que la sous-
instruction est chose relative. C'est par rapport aux
nécessités d'une tache donnée qu'un individu est sous-
instruit, ou par rapport aux activités inhérentes & wun
certain statut professionnel et social prises globalement,
ou par rapport aux normes plus ou moins précises qui
expriment 'idée qu'un groupe quelconque se fait des
degrés d'instruction que doivent présenter ses membres
selon Ia nature (spécialité) et le niveau (chef, subordonné)
de leurs fonctions, etc. Dans ce qui précéde, en propo-
sant de considérer que fes adolescents sous-instruits
sont ceux qui n'ont pas atteint la plus haute classe du
cycle obligatoire avant de passer &4 la pratique, je me
suis référé implicitement & une norme de ce genre, gui
correspond au sentiment d'une large partie de l'opinion
En eifet, les lois sur I'ocbligation scolaire définissent ce
que les autorités compétentes estiment étre Vinstructior
de base que tout jeune membre de la collectivité devrail
posseder au minimum pour étre bien préparé a la vie
L'ensemble de la population partage plus ou moins net
tement cette idée. Certains milieux ne se soucien
cependant guére d'exiger énergiquement de leurs enfants
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qu'ils -acquiérent cette instruction de base en sa totalite.
Au XIX® siécle, une partie de la paysannerle et des
classes ouvridres, notamment — qu'encourageaient d'ail-
leurs en cela de nombreux notables ruraux et beaucoup
de chefs d'entreprises —, a mis jongtemps a comprendre
la nécessité de retarder Ientrée des enfants au travail.
Cette situation se retrouve actuellement dans les pays
du tiers monde. En derniére analyse, la « sous-instruction »
propre aux pays industriels résulte (sous-instruction due
a desg déficiences organiques ou a une insuffisance locale
de 'éguipement scolaire mise & part) d'une forme nou-
velle de ce méme état de choses : dans les milieux les
plus défavorisés, le besoin d'instruction est souvent
insuffisamment ressenti.

Cependant, tout le mouvement do la civilisation
moderne tend constamment & décaler vers le haut le
niveay d’instruction gue tout adolescent doit atteindre
au minimum sous peine d'étre considéré comme insuf-
fisamment éduqué.

Mous ferons d'abord quelques remarques au sujet
de cefte élévation progressive du minimum & atteindre.
Enstite, je donnerai certaines indications sur I'évolution
du volume des groupes des adolescents sous-Instruits
et sur sa composition (origines soclales, aspirations,
motivations, aptitudes intellectuetles) avant de passer au
probléme de !'évaluation des conséquences de [a sous-
instruction d'une partie de la jeunesse.

Le sujet étant trés vaste, nous nous limiterons & des
données provenant principalement des Etats-Unis, de
France et de Suisse, c’est-a-dire de pays qui sont parmi
les plus industrialisés de I'Ouest,

ELEVATION PROGRESSIVE DU MINIMUM A ATTEINDRE.

Aux Etats-Unis, la scolarité obligatoire va, dans la
majorité des Etats, jusqu’a la 16° année. Mais il est de
plus en plus communément admis que tout adolescent
normal doit accomplir entiérement la « high school »
(qui s’achéve, en principe & 17-18 ans) et méme, si pos-
sible, fréquenter pendant 2-3 ans un é&tablissement
d'enseignement supérieur (« college »). Selon des obser-
vations effectuées en 1967, 28,8 % des hommes et
femmes agés alors de 25-29 ans avaient &té ou étaient
encore étudiants d'un « college » (y compris degrés
supérieurs des universités) et, en outre, 43,7 % avaient
accompli la « high school » jusquau bout, mals sans
avolr été plus loin, soit un total de 72,5 % (1). Les autres
{275 %o} constituent le groupe des « dropouts », jugés

{1) Educational Altainment : March 1987, Current Population
Reports, Series P-20. N° 168, février 1988, Washington, Bureau of
the Census, 22 p,
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incomplétement adaptés & la vie moderne. De nombreux
travaux sont consacrés aux difficultés de ces « dropouts »
et des programmes de politique sociale importants ont
pour but de leur venir en aide.

Or, au débu! du sigcle, seule une minorité atteignait
{et, éventueilement, dépassail) la classe lerminale de la
high school, La grande majorité des jeunes s'arrétait
avant cette classe, le plus souvent bien en dessous,
comme nous le verrons un peu plus loin.

il ne serait sans doute pas tout & fait exact de dire
que ce qui était naguére réservé a une élite est aujour-
d'hui jugé indispensable & la masse. En effet, 'enseigne-
ment secondaire américain a multiplié les programmes
4 finalité plutdét pratique pour répondre aux bescins de
ses effectifs élargis.

De plus, dans certaines écoles des guartiers popu-
laires, fréquentées par des éléves ayant dans leur grande
majorité une attitude peu scolaire, les exigences réelles
de I'école sont considérablement abaissées en pratigus,
afin d'éviter une proportion par trop é&levée d'échecs
chaque année. Ces redoublements généralisés seralent,
en effet, source de conflits avec les famiiles et I'admi-
nistration scolaire (2). D'ailleurs, aux Etats-Unis, la ten-
dance générale est d'éviter les redoublements et de faire
passer chaque année 3 peu prds tous les éléves au degre
supérieur de fagon presque automatique (3). Cependant,
malgré ces faits, dans l'ensemble ['élévation du niveau
dlinstruction de la masse des adolescenis est considé-
rable aux Etats-Unis, de décennie en décennie.

En France, pour prendre un autre exemple, il est
prévu qu'en 1970, plus de 75 % des jeunes feront des
études post-primaires. La proportion était de 2 % au
début du sigcle {4). La limite de la scolarité obligatoire
a &té reportée de 14 4 16 ans.

Voici 'dge de fin d'études de trols générations
d'hommes (pour les femmes, la répartition est trés sem-
blable) choisies 2 titre d'exemples dans un tableau établi
d’aprés le recensement frangais de 1954 (5) :

(2} Riessman, F. — The culturafly deprived child, New York
Harper, 250 p., 1962, p. 22.

Sexten, Patricia C. - Education and Income, Viking Press, New
York, 288 p., 1961, p. 24,

Rand, Christopher. — The Porto Ricans, New York, 171 p., 1958,
p. 111.

{3) Jaccard, Pierre. — Socliologle de Péducation, Paris, Payotl.
254 n., 1962, p. ¥,

(4} Rapport d'enguéte sur !a Jeunesse frangaise, ministére de
la Jeunesse et des Sports, 549 p., Paris, 1966-1957, p. 221,
(8) Données extraites d'un tableau plus complet, présenté par

M. E. Malinvaud dans le rapport de 1'0.C.D.E. sur lo Facteur résl-
duet el le progrés économique qui sera cité plus loin.



Annéa do nalssance
Age de fin d'études Avant Py s
En %

D -1 ans .vvvurvannvies 9.0 4.5 0.4
1M -12aNn5 civvinrvananns 331 28,4 23
138A8 ciiiiiviiaiiaianes 19,2 24,6 6,2
14 805 coiiiirinrnainanins 12,2 15,4 42,0
15-16ans ............. 55 8,7 12,6
17 -8 ans ......... ... 4,0 4,8 12,5
Wetplug ..ovvvvnnnnn.t 33 38 8.5
Non déclaré ............ 13,7 118 8.5
Total ........ 100,0 10,0 100,0

Dans les autres pays industriels, des tendances
analogues se font jour, quoigue moins prononcées.

Ainsi, la plupart des adolescents « sous-instruits »
d'avjourd’hui ont poussé leurs études plus loin que la
majorité des personnes qui ont fait leurs études il y a
un demi-sidcle enviren, Voici d'ailleurs quelques données,
empruntées aux statistiques américaines .

Parmi les personnes qui ont atteint 1'dge de 20 ans
vers 1910 (6), 652 % n'ont pas dépassé les degrés pri-
maires au cours de leurs &tudes {et, en outre, 11,8 % ont
fréquents la high school, mais sans atteindre ta classe
terminale), soit au total 76,8 % de « dropouls » au sens
actuel. Or, ie groupe des « dropouts » de 1967, mentionné
tout & Pheure, ne comprend que 10,1 % de sujets n'ayant
pas dépassé I'école primaire (plus 17,4 % qui ont
accompli des études secondaires inférieures), soit 27,5 s
au total. Parmi les personnes ayant achevé leurs etudes
vers 1930, celles qui n'ont pas dépassé I'école primaire
représentaient encore 43,4 % du total, aux Etals-Unis
(en cutre 19,4 s des membres de ce groupe d'age ont
effectué des études secondaires incomplétes, ce qui fait
62,5 % de « dropouts » selon les critérse daujourdhui).
{Données relatives aux hommes et femmes qui étaient
agés de 40-44 ans en 1950, date du recensement.)

La section suivante contient encore d'autres données
complémentaires sur cette méme évolution.

Dans c¢e qui précéde, notre but était simplement de
mettre en évidence que, du fait de la montée générale
du niveau culturel de |la population, la limite & atteindre
pour éviter de demeurer dans un état de sous-instruction

(6) Selon daonnées relatives aux personnes qui étaient agées
de 50-64 ans en 1950, US Census of Population (1950}, Vol. 1l, Cha-
racteristics of Populatien, Part 1, US Seminary, P - C 1, 488 p.,
Washington, p. 236.

relative se déplace sans cesse vers le haut. La proportion
des sous-instruits complets ({illettrés et semi-itlelirés) tend,
dans les pays ol cettz évolution est déja le plus avancée,
vers un minimum trés difficitement compressible (défi-
cients graves). Le groupe des sous-instruits relatifs, en
revanche, comprend une fraction assez importanie de
la jeunesse. Comme le seuil minimal & atteindre en prin-
cipe s'éléve continuellement, et qu'une certaine proportion
des adolescents ne parvient pas A Vatteindre, par suile
de handicaps mulliples, dont nous parlerons plus loin,
cette sous-instruction relative d'une fraction de la jeu-
nesse est un phénoméne qui ne peut étre évité. I ne
disparaitrait que dans le cas limite d'une société ayant
éliminé toutes les inégalités, biologiques, sociales et
psychiques, et ayant ouvert & tous les pories de la plus
haute culture. Alors, chague individu atteindrait le sommet
de 1a connaissance. Dans les sociétés industrielles réelles,
|'élite qui se rapproche de ce niveau, par la voie d'études
de trés haut degré, s'élargit. Une autre partie de la popu-
iation, la plus vastse, suit & une distance appréciable, tout
en atteignant des degrés de pius en plus élevés d'instruc-
tion. Cette majorité est elle-méme suivie par une arriére-
garde, qui progresse aussi (sous réserve des cas
pathologiques), mais sans parvenir & combler tout son
retard.

Pour étudier convenablement I'évolution du volume de
cette arriére-garde, it faudrait donc tenir compte de
I'élévation du seuil minimal & atteindre. A cette fin, il
faudrait méme ne pas se contenter des réglements sur
la scolarité obligatoire {qui peuvent étre en retard ou en
avance sur la réalité), mais essayer de déterminer les
normes de fait qui guidaient les jugements de la grande
majorité de [a population, & propos de ce seull, & diffé-
rentes époques successives. C'est |4 en tout cas la
méthode qui serait & adopter pour des analyses 4 long
terme (sur Pévolution survenue de 1850 ou de 1800 &
aujourd’hui, par exemple). Pour |'étude de I'évolution a
court terme (disons, au cours d'une dizaine d'années),
it n'est pas trop arbitraire, sans doute, de négliger ce
déplacement du seuil & atteindre. En un el laps de temps,
ce seuil ne change pas trop sensiblement, en général
Dés lors, par rapport 4 un méme minimum, servant de
point de repére fixe, I'évolution du volume du groupe
des jeunes sous-instruits peut &tre déterminée, si des
données statistiques appropri¢es le permeltent. C'est cette
optique simplificatrice qui sera adoptée dans la section
suivante. Le mouvement & court terme ainsi mesuré
traduit en pratique I'élévation progressive du minimum &
atteindre : la partie de la jeunesse qui n'atteint pas le
miminum choisi comme point de repére allant en dimi-
nuant, ce minimum tend peu A peu & ne plus étre
considéré comme accepiable pour les éléves normaux.

Jajouterai encore que Je prendrai en régle générale
la limite supérieure du cycle des études obligatoires
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pour définir le seuil minimal a atteindre, ce qui constitue
une simplification supplémentaire.

EVOLUTION QUANT!TATIVE A COURT TERME,

Adoptant la perspective qui vient d'étre indiquée,
essayons de nous faire uns idée de t'évolution & court
terme du nombre des adolescents sous-instruits.

Rares sont lés pays avancés qui publient des statis-
tiques systématiques sur le niveau d'instruction des
personnes qui n'ont pas accompli tous les degrés
obligatoires. Les organisations internationales g'efforcent
de favoriser la suppression des lacunes de ce genre.
(Voir, par exemple Statistiques de [I'enseignement.
Conférence des statisticiens européens. N° 10. Nations
Unies. ST/CES/0. 1967, 143 p.). En général, les autorités
pédagogiques de c¢es pays semblent considérer que,
depuis longtemps, en ¢& qui les concerng, les cas de
¢co genre sont devenus trés exceptionnels. En fait, il n'en
est rien. Le nombre des sous-instruits demeure partout
important. Cependant, il semble visiblement tendre &
diminuer (par rapport & des normes d'évaluation fixes,
toujours quelque peu arbitraires, comme nous l'avons
noté plus haut),

Aux Etats-Unis, voici les tendances enregistrées
depuis 1950 enviren :

Proportion des « dropouts » dans quelques groupes
d’Bae jeunes, aux Etals-Unls, en 1367

Etudes
Etudes .. ondalres
primaires Incom-
Non seulement
Age en 1967 | oooanses | (deqrés (31:5323 Totat (a)
1-8 des .
9-11 des
4gtudas) études)
18 - 19 ans ... 0,2 g2 — —
20 - 24 ans ... 0.4 7.5 18,5 24.4
25 -29 ans ... 0,4 a7 i7.4 275
30 - 34 ans ... 0.4 13,0 18,4 31,8

(a) Les chiffres indiqués expriment le peurcentage de chague
catégorie de cas, par rapport au total des hommes et fernmes du
groupe d'age indiqué.

Example : parmi les hommes et femmes de 30-34 ans résidant
aux Etats-Unis en 1967, 13 % avaient fait seulemant des études
primaires, Selon rapport P. 20, N* 169, déja cité,

Pour e groupe d'Age de 18-19 ans, dont beaucoup de mem-
bres étaient encore A la high school, seuis sont indiqués le pour-
celntage des sujets ayant passé 2 la pratique & partir des degrés
primaires et celul des non scolarisés.

Les personnes qui avaient 30 & 34 ans en 1967 ont

achevé leurs classes obligatoires vers 1850. le tiers
d'entre elles, & peu prés, entrait dans la catégorie des
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« dropouts ». Celte proportion était tombée & un pey
moins du quart pour les personnes de 20-24 ans en 1967,
dont les études obligatoires s'élaient achevées vers 1950,

Les données, encore partielles, relalives aux jeunes
de 18-19 ans, qui ont atteint I'age de la fin des études
obligatoires en 1966 environ, montrent que cette &volution
se poursuit. Elles indiquent ainsi que la composition des
groupes des sous-instruits change rapidement, du point
de vue du degré exact d'instruction qu'ils ont atteint. Les
« dropouts » qui n'ont pas dépassé les degrés primaires
sont de moins en meins nombreux, ef, dans ce groupe,
les plus fortement sous-instruits sont de moins en moins
nombreux aussi :

Etudes primaires seutement
Non
Age en 1967 | olarisés 1-4 5.7 8
degrés degrés degrés
18 - 19 ans ... 0,2 0.3 2,3 26
30 - 34 ans ... 0.4 1.4 51 65

(Seton rapport P. 20, Ne 163, déja cita.)

Certaines sources frangalses permettent des noter
également une amélioration. Les statistiques ordinaires
qui sont publiées en France au sujet des niveaux d'ins-
truction ne peuvent guére &tre utilisées pour l'étude de
notre probiéme. Toutes les personnes qui ne possddent
aucun dipléme d'études sont rangées en une seule caté-
gorie. || serait indispensable de distinguer au moins entre
sujets ayant termingé leurs é&tudes dans une classe
primaire, sans obtenir le certificat final {certificat d'études
primaires, qui est décerné au 8° degré) et sujets qui,
ayant bifurqué vers I'enseignement secondaire (au 6°
degré), y ont fait des études plus ou moins poussées
sans toutefois aboutir & un diplome,

Cependant, les observations faites sur les militaires,
au moment du recrutement, comblient en partie cette
lacune. Sur cette base, les sujets qui ont le certificat
d'études primaires et qui n'ont pas atteint ou dépassé
un niveau comparable dans les filidres secondaires, for-
ment une catégorie spéciale. La proportion des militaires
n‘ayant pas atieint (ou dépassé) le niveau du certificat
d’études primaires était, en 1963, de 27 % (illettrés 1,2 %,
études primaires incomplétes 258 96). Par rapport &
I'année précédenie, un progrés notable pouvait étre
constaté. En 1962, les illettrés représentalent 2 %o des
recrues, tandis que 31 % de celles-ci n'avaient pas
poussé leurs études au moins jusqu'au niveau du CEP
(soit 33 % au total) (7).

(7} Rapport d'enquéle sur la jeunesse frangalse, 548 p. la
Docuymentation frangaise, Paris, 1987, p. 41. Précisions sur les
détinitions utilisées, tirées de documents du ministére des Armées.



Pour ne citer qu'un seul exemple se rapportant A
I'évolution en cours dans les régions typiques du Sud et
de I'Est de I'Europe, qui sont moins industrialisées que
les pays qui nous intéressent directement dans ce ftra-
vail, considérons la Gréce. En 1961, 30 % des personnes
de 20-24 ans n'avaient pas accompli tout le cycle des
eludes obligatoires (c'est-d-dire 6 degrés d'études pri-
maires). Parmi les personnes de 25 & 29 ans, la propor-
tion de ces cas était encore de 44 %, Les sujets ayant
accomplt les 6 degrés primaires sans plus formaient les
40 %, des personnes de 20-24 ans. Donc, malgré une
forte amelioration, cette génération jeune n'avait malgré
tout, dans la proportion de 70 %, qu'une instruction trés
sommaire (8).

Les quelques indications qui suivent ne permettent
pas de mesurer des changements, Elles peuvent cepen-
dant étre utiles A titre complémentaire.

En Grande-Bretagne, dés enquétes faites en 1956-
1958 sur les jeunes soldats ont montré que 16 % d'entre
eux (aviation non comprise} avaient un niveau de
connaissances tout & fait inférieur & celui que devrait
présenter fout jeune homme qui a accompli normalement
ses classes obligatoires. Il ne s'agit pas [a d'une statis-
tique relative aux titres scolaires, mais des résultats de
tests (calcul, langue) trés simples (9).

A Gendve, une é&tude longitudinale a permis de
suivre la carriére scolaire, puis professionneile et univer-
sitaire de toute une génération. Celle-ci, agée actuelle-
ment de 25-26 ans, a terminé ses études obligatoires (A
15 ans révolus) en 1958, Le cycle des études obligatoires
s'achéve normalement, dans le canton de Genéve, au
9" degré el autant que possible dans une école secon-
daire inférieure plutét que dans l'enseignement primaire
terminal. Celui-ci tend 2 étre réservé 2 des éldves ayany
peu d'aptitudes scolaires. 1l est apparu que cette géné-
ration se répartissait comme suit, du point de vue du
niveau d'instruction :

Ont passe & la pratique & l'issue des classes pri-
maires speciales (pour éléves incapables de suivre
I'enseignement ordinaire} ou sans avoir dépassé le
7° degré de l'enseignement primaire ordinaire : 18,5 % ;
du 3° degié primaire : 85 % ; du 9 degré primatre :
4,0 %0 ; du 8° degré secondaire : 12,5 %. En un sens
rigoureux, cette génération comprend donc 445 % de
jeunes qui n'ont pas atteint le minimum requis par les
normes actuelles de la collectivité considérée. Si l'on

(8) Annuaire démographique des Natlons-Unles, Tomes de
1963 et 1964, qui contiennent des donndes analogues sur la Bylga-
rie, la Hongrie, la Fologne, e Portugal, la Yougoslavie, I'U.R.S.S.

(5} Report of the Ceniral advisory council for Educatlon
(England) « 15 to 18 » (adolescents de 15 4 18 ans), HMSO, Lon-
dres, Vol. |, 519 p., 1959, Vol. 1i, 240 p., 1960. Voir spécialement
Vol, II, pp. t15-122,

retranche de ce total les sujels ayant achevé leurs
éludes au 8 degré primaire ou secondaire, ou au 9
degré primaire, il reste tout de méme un contingent
représentant prés de 20 % de la génération en cause.
Celle-ci ne comprend que des jeunes ayant achevé leurs
études obligatoires dans le canton de Gendve, Les
travallleurs étrangers n'y sont donc pas compris (10).

Notons que seulement 13,5 %o des enquétés se sont
arrétés dans leurs études au 9° degré secondaire.
D'autres, trés nombreux {42,0 %) ont accompli des &tudes
plus poussées (techniques, commerciales, universitaj-
res) (10).

Il est donc vrai, & fa fois, en l'occurrence, que la
sous-instruction demeure importante et que la proportion
des jeunes qui font des études semi-longues ou longues
est considérable. Cela montre combien il peut étre faux
de vouloir déduire le niveau d'instruction d'une popu-
lation, comme cela se fail souvent, des normes relatives
a la scolarité obligatoire ; trop d'adolescents, ou bien
n'atteignent pas le seuil minimum que déterminent ces
normes, ouw bien le dépassent.

Ce qui précéde montre, entre autres, que si le pro-
bléme de la sous-instruction se pose dans tous les pays,
c'est en des termes bien différents selon le degré de
déveioppement de leur économie st la modernité de leur
systéme social. Aux Etals-Unis, les « primaires » ne
constituent plus qu'un groupe résiduel, dont les membres
sont sans doute fortement handicapés le plus souvent
du point de vue biopsychique. Le probléme principal est
dés lors de faire tirer au reste de ['arridre-garde tout
le profit possible d’études correspondant 4 la fin du
cycle secondaire inférieur et aux degrés suivants. Les
éléves normaux atteignent ces niveaux a 17-18 ans. En
France, il s'agit d'aider le gros de larridre-garde 2
accomplir entitrement des études primaires complétes,
que ies éléves normaux achévent 4 14 ans. En Gréce,
I'arriére-garde a de la peine a achever un cycle d'études
primaires réduit (qui finit, pour les éléves & jour, a
12 ans),

Il y a |l en méme temps qu'une manifestation de
I'élévation des niveaux de vie et du décalage qui sépare
les peuples 4 cet égard, un signe supplémentaire parti-
culidrement évident de 'élévation du seuil que les &léves
les plus rétifs a [Pétude doivent s'efforcer d'atteindre.

ORIGINE, CARACTERISTIQUES DIVERSES.

La sous-instruction, au sens de ce travail, est avant
tout le propre de la population rurale et des fractions

{19) Girod, Roger et Rouiller, Jean-Frédéric. — Milleu soclal
et orlentation de la carriére des adolescents, 4 cahiers, 1961-1968,
Centre de sociologie, Facultd des Sciences économigues et socia-
les, Université de Gendve,
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les pius désavantagées des classes popuiaires des vitles.

Dans certains pays de ['Europe méridionale et
orientale, it n'a pas encore été possible de parvenir & ce
que loutes les écoles rurales comportent la lotalité des
degrés obligatoires. tl arrive aussi que ['obligation sco-
laire soit moins strictement observée dans les campagnes
que dans les villes ou que la durée de cette scolarité ne
soit pas la méme & la campagne qu'en ville. En iHalie,
par exemple, selon le rapport du Bureau International
d’Education de 1958 (11), le nombre d’annédes de scolarité
obligatoire, qui est de 8, est théoriquement le méme
pour tous les enfants, Mais en réalité, il varie suivant
I'endroit o0 se trouve I'école : centres urbains et grands
centres ruraux d'une part, et campagnes et régions
montagneuses d'autre part.

De plus, en milieu rural, de nombreux enfants qui ont
redoublé des classes quittent I'école juste A la fin de la
scolarité obligatoire, donc sans atteindre les dernigres
classes que celle-ci comporte normalement. C'est sans
doute en grande partie ce qui explique qu'en France, par
exempie, ie pourcentage des feunes soldats nayant pas
le certificat d'études primaires (ou n'ayant pas atteint
un niveau secondaite équivalent) soit nettement plus
fort (34,6 % en 1963) en ce qui concerne les recrues
d'origine rurale que parmi celles qui proviennent des
milieux urbains (20,5 %) (12).

La pauvreté de beaucoup de familles rurales, surtout
dans les zones insuffisamment développées qui existent
méme dans les pays trés riches, globalement contribue
& expliquer ces fails. Elle rend encore le travail précoce
des enfants impérieusement nécessaire, soit 4 la ferme
paternelle, soit au dehors, comme manceuvres ou domes-
tiques. De plus, les formes de pensée et les habitudes
de vie de certaines populations rurales de type
archalque incitent souvent les parents et les enfants &

ne pas attacher une grande importance a la réussite
scolaire (13).

Mais ces phénoménes sont appelés 2 s'effacer pro-
gressivement avec la réduction du nombre des agricul-
teurs et la transformation des conditions de vie dans
tas régions peu urbaines. lLa sous-instruction rurale est
donc un phénoméne en quelque sorte résiduel. Aux

{11) Bureau |International d'Education. — Posslbllltés d’accés
& I'éducaton dans les zones rurales, 254 p., 1958, p, 145,

Voir aessi : Unesco, L'éducation dans le monde, 4 vol.;
Unesco, Accés des jeunes filles et des femmes A Péducation des
zones rurales, 62 p., 1964,

{12) Rapport d'enquéte sur la Jeunesse francaise, op. cit.,
p. 295,

(13) Clauds Grignon. — L'erientatlon scolaire des élaves d'une
école rurale. Article paru dans fa Revue irancaise de sociologis
avec d'autres études qui constituent le contenu de deux numéros

spéciaux consacrés A la sociologie de I'éducation (1967-1568),
Paris. vol. It, p. 218,
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Etats-Unis, le niveau d'instruction qu'atteignaient les
jeunes vers 1900-1910 était sensiblement le méme A la
campagne qu'a la ville (niveau médian correspondant a
7-8 degrés d’études, soil le niveay de la fin de I'école
primaire, pour les personnes qui étaient agées de
quelque 70 ans en 1960). Puis un écart s'est creusé, en
raison des progrés de l'organisation scolaire et du niveay
de vie survenus dans les zones urbaines. Pour les per-
sonnes &gées dune cinquantaine d'années en 1960
(ayant donc fréquentd [I'école primaire vers 1920), le
nombre médian de degrés scolaires accomplis était de
10-11 dans les villes (premidres classes de la division
supérieure de la high school) et de 8-9 dans les zones
rurales (fin de I'école primaire, début de I'école secondaire
inférieure). Ensuite, I'écart a diminué (pour les personnes
qui avaient 20 ans en 1960, 12-13 degrés, soit le niveau
de la fin de 1a high school el de la premiére année du
« ¢ollege » dans les vilies, et 12 dans les zones
rurales) {14).

Dans les régions urbaines, les adolescents sous-
instruits constituent des exceptions dans les milieux qui
occupent la partie moyenne-supérieure et supérieure de
la pyramide sociale. Dans les couches populaires, les cas
de ce genre sont beaucoup pius frégquents. lls tendent 4
devenir la régle en ce qui concerne les entants du sous-
protétariat migrant ou ceux des habitants des quartiers
de taudis et des bidonvilles {15).

En Angleterre, les recrues ayant échoud aux fests
elémentaires qui ont é&té¢ mentionnés plus haut é&taient
dans la proportion de 3 % chez les enfants de dirigeants.
Cette proportion était de 11 % pour les fils de « non
manuels » de niveau moyen, de 16 % pour les fils
d'ouvriers qualifiés, de 20 % pour les fils d'ouvriers
semi-qualifiés, et de 26 % pour les fils de manceuvres (16).

Aux Etats-Unis, en 1980, une enquéte spéciale a &té
faite sur les jeunes de 16 & 24 ans. Elle a montré que le
tiers d'entre eux n'avait pas obtenu le dipldme final de
la high school. Certains de ces non-diplémés continuaient
leurs études. Les autres étaient enirés au travail. Ces
jeunes « non-dipidémés » représentaient plus de la moitié
(63,2 °0b) ce leur groupe d'age dans les milieux de niveau
social nettement inférieur & la moyenne. La propertion
n'était encore forte que dans les milieux & standing
social un peu moins médiocre, mais tout de méme

{14} US Census of Population ({19680}, Educational Attainment,
Final Report PC (2) - 5 B., 188 p,, 1961, pp. 15 et suivantes.

(15) Sur ce point, voir par exemple : Labbens, Jean. — La
conditfon sous-prolétarlenne, Paris, Aide 4 toute détresse, 1965,
189 p., et Kilanfer, Jules. — L'exclusion soclale {é¢twda sur ja margl-
nalité dans les socidtés occidentales), idem, 1985, 258 p. Et les
nombreux travaux anglo-saxons sur les classes pauvres de la
société opulente, les slums, les migranis handicapés, stc.

(18} Vol. I, pp. 111-112, op. cit.




encore Inférieur & la moyenne. Aux niveaux moyens, elle
se situait autour de 15 % en allant decrescendo d'un
étage de la pyramide sociale & I'étage supérieur. Dans
les milieux plus favorisés, elle n'était que de 2-3 % (17).

A Genéve, les jeunes gqui n'ont jamais dépassé le
7° degré primaire représentent 27,5 b du groupe d'age
auquel a été consacrée 'enquéte déja citée (18). Cette
propoition est de 51 % pour les enfants de mancauvres,
de 38 % pour ceux douvriers, de 1t % pour ceux
d'empicyés et de 4,5 % pour ceux de cadres et de
dirigeants,

It en résulte, inversement, que le groupe des adoles-
cents sous-instruits se compose avant tout de jeunes
d'origine populaire, 80 % des recrues britanniques ayant
échoué aux tests sont flls de « manuels ». A Genéve,
71,5 % des jeunes qui n'ont pas dépassé le 7° degré
primaire sont enfants de manceuvres ou d'ouvriers. Les
autres sont en fait eux aussi, le plus souvent, d'origine
trés populaire. Des recoupements nous ont, en effet,
montré qu'ils provenaient en général de familles de
petits commergants ou artisans, 4 niveau de vie peu
élevé, proches des milieux prolétariens a cet égard, et

de families d'employés également de type plutdét prolé-
tarien.

Les stalistiques américaines citées lout & I'heure ne
s¢ prélent pas bien au calcul de ce genre de propor-
tions, car elles ne consistent qu'en pourcentages. Mais
elles conduisent a des estimations qui vont tout & fait
dans le sens des exemples ci-dessus. Ajoutons qulaux
Etats-Unis, 65 % des recrues jugées inaptes au service
pour manque de connaissances élémentaires et d’aptitu-
des intelfectuelles de base (un peu plus du dizidme d'un
groupe d'age), qui sont presque toujours aussi des
« dropouts », proviennent de famities de chomeurs, de
manceuvres ou d'ouvriers semi-qualifiés, et 20 % de
familles d'ouvriers qualifiés. Les autres sont issus des
milleux agricoles et, seulement en trés petit nombre,
des classes « non manuelles » (19).

Comme la sous-instruction propre aux régions rura-
les, celle qul sévit dans les classes populaires des villes
est fréquemment favorisée par linsuffisance des insti-

(17} Les niveaux sociaux sont définis en l'occurrence par le
degré d'instruction du pére (pas de dipldme de la high school,
dipldme de la high school, études supérieures) et par le revenu
familial.

Current Population Reports. Population charagteristics : School
enroliment, and education of young adults and their fathers
qoctobre 1960, Series P. 20, N° 10, juillet 1961, 15 p. Bureau of the
Census. Voir aussi : Manpower Report of the President {March
1866}, US Department of Labor, 229 p,, 1966, p. 93.

{18} Op. cit., Cahler 1V, Tableau XV.

(19) One Third of a Mation, a report on young men found
ungualified for military service, Tha Presidenl's Task Force on
Manpower Conservation, Washington, 1964, 86 p.

tutions scolaires et par les caractéristiqgues du milieu ol
grandissent les enfants.

En ville, dans les pays avancés, le réseau des écoles
est complel, saufl exception. Mais en pratique, bien
gouvent les écoles élémentaires des secteurs populaires
ne sont pas réellement du méme niveau pédagogique que
les autres. En outre, le climat y est moing favorable &
retude. Le passage de ces écoles aux établissements de
type académique, ou méme technique, est rendu plus
ou moins difficile, en ralson de la distance sociale qui
sépare l'univers cullurel et social augquel se rattachent
ces établissements de l'univers quotidien des écoles des
quartiers populaires. A cette distance sociale s'ajoute
encore la distance tout simplement géographique, lorsque
les quartiers ouvriers manguent de colidéges parce que
ceux-ci continuent d'étre l'apanage des zones d'habita-
tion plus favorisées,

Ces disparités sont symbolisées par le contraste
classique qui oppose les classes ol les retardés scolaires
terminent habitusllement leur scolarité et celles qui
accueillent les éléves du méme age, écoles secondaires
inférieures de type académique. Les classes de Ia
deuxiéme catégorie ont des traditions gui tendent & faire
ressortir I'importance de [Iinstruction et le caraciére
quasi indispensable des études post-obligatoires. Les
maitres bien formés y sont la regle. Le fait d'y anseigner
constitue d'ailleurs souvent une étape vers une promotion
dans l'enseignement secondaire supérieur, L'éguipement
matériel est bon normalement.

Les classes du premier groupe sont, au contraire,
souvent dispersées dans des locaux anciens ou des
constructions de fortune; elles passent en fait a
l'artiére-plan  des préoccupations des administrateurs
scolaires, au moment de la répartition des crédits. Ces
classes sont fréquemment confiées & des suppléants sans
formation pédagogique réelle. Les élévas ascolaires
tendent & y donner le ton.

Nous avons wvu plus haut qu'en pratique, le niveau
des programmes étalt abaissé dans les écoles qui
s'adressent aux enfants des couches les plus populaires,
méme si sur le papier ces établissements ne se distin-
guent pas des autres.

It & é1é constaté qu'au total, la dépense par éléve
était deux fois plus grande dans les beaux guartiers que
dans les zones populaires des villes américaines, non
seulemeant parce que les écoles des beaux quartiers sont
d’'une architecture plus soignée et quelles sont mieux
pourvues en laboratoires, bibliothéques, services admi-
nistratifs, salles de jeux, etc., mais aussi parce que les
maitres y ont, dans I'ensemble, des titres pédagogiques
plus complets et gu'ils sont pilus avancés dans leur
carridre, donc plus expérimentés. il en résulte qu'ils
appartiennent en moyenne 4 des catégories de salaires
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plus 6levées. |l s'agit des maitres dépendant QB
l'instruction publique. Ceux qui appartiennent aux meil-
teurs lycées privés constituent encore une autre
catégorie (20).

A cadre scolaire égal, le degré de réussite des
enfants dans leurs études dépend trés fortement de la
forme de culture de la famille et du mode de pensée
et du comportement des camarades d'études et de jeux
de I'élave. Ces facteurs sont méme susceptibies, évidem-
ment, d¢ permeltre & des éldves qui fréquentent les
écoles les moins bonnes d'arriver & d'excellents resuitats,
et do conduire A la sous-instruction certains de leurs
camarades des meilleurs &tablissements.

Cela revient & constater que I'entourage habituel est
le principal éducateur de I'enfant, ou encore, en d’autres
termes, gue la formation de celul-ci a essentiellement
sa source dans les influences Informelles qui s'exercent
sur fuj (21). L'action des institutions scolaires est
secondalre. D'abord, elle débute alors que l'enfant a déja
regu, sans aucune contrepartie, l'empreinte de son
milieu. Ensuite, celui-ci continue d'agir avec une puis-
sance que |'école ne peut égaler. Cette puissance spé-
clale tient notamment au fait que parents et camarades

psuvent contrdler le comportement du jeune jusque dans .

ses parties intimes. lis disposent ainsi sur lui de moyens
d'influence que fe maitre, tenu & une attitude plus
réservée, n'a pas.

Les différences culturelles ne coincident que trés
imparfaitement avec la division de la population en caté-
goties socio-professionnelles et par tranches de revenus.
Dans certaines familles ouvrigéres, notamment, le mode
de vie des parents, leur systéme de pensée, leur voca-
bulaire, etc., sont favorables & la réussite scolaire. Dans
d'autres familles de la méme clagse sociale, I'ambiance
est tout autre. li ne faut pas oublier, en effet, que si
bsaucoup d'enfanis d'origine populaire demeurent sous-
instruits, les autres enfanis des milieux popuiaires font
des études satisfaisantes, qu'ils poussent parfois jusqu'aux
degrés supérieurs. Dans ces cas, en régle générale,
Finfluence du miliew est tout aussi déterminante que
pour ce qui est des jeunes qui échousnt & I'école, Mais
elle s’exerce en sens opposé.

Il s'agit, pour ce second groupe, de familles qui ont,
en ¢e qui concerne les études et la carridre de leurs
enfants des aspirations élevées, ou du moins assez éle-
vées. Ces parents ont eux-mémes, plus souvent que la

{20) Conant, James B. — Slums and suburbs, a commentary on
school in metropolitan areas, New York, McGraw HIIL, 147 p., 1961.
Sexton Patricia . — Education and Incotne : Ineguajities of
?gpgortunuy in our Public Schools New York, Viking Press, 208 p
61, ' N

(21} Y compris Lélévision et autres « moyens de communica-
tion de masse =,
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moyenne des ouvriers, des activités de loisir de qualite
(lectures, etc) et des responsabilités d’ordre syndical
paroissial ou autre. lls ont aussi fréquemment des atta:
ches avec les milieux non ouvriers (par exemple, la mare
est « non manuglle » par ses origines ou par ses actj.
vités, ou le pére est issu d'un milieu « non manuel "),
Leur « groupe de référence » (celui dont ils cherchent
3 adopter les maniéres, ol ils voudraient s'intégrer eyx-
mémes ou faire entrer leurs enfants » tend & é&tre celuj
des employés ou des cadres (22). Eux-mémes, d'ailleurs,
sont parfois en frain d'améliorer leur situation {23), lig
orientent autant gue possible les fréquentations de leurs
enfants en fonction de ces tendances. Dans la mesure
oll ces enfants sont eux-mémes imprégnés de ces
mémes conceptions de vie, ils recherchent, au sein du
milieu scolaire et hors de celui-ci, les groupes de
camarades qui ont en fait une attitude positive par
rapport aux &tudes, méme si, comme cela est fréquent
chez les adolescents, ceite attitude est masquée par une
rébellion de surface contre l'école.

Les faits de ce genre ont donné naissance & des
théories relatives au rdle de la famille et des groupes de
jeunes en ce qui concerne la réussite scolaire et la
mobilité sociale. Ces thécries sont centrées sur la notion
d'« achievement », laquelle traduit un comportement axé
sur ia recherche du succés dans le cadre des normss
d'efficacité et d'égalité de la société industrielle. Elles
ne sont encore que des esquisses, en voie d'évolution
rapide (24), Elles ont pour complément symétrique celles
qui se rapportent aux maniéres d'étre des milieux que
lour sous-culiure écarte de cette méme recherche du
succeés milisux popwlaires de type traditionnel (26},
milieux déviants, efc,

(22) Sauvy, Alired ; Girard, Alain. —— Les diverses clasges
soclales devant I'enselgnement : mise au point générale des résul-
tats, Population, Paris, mars-avril 1965, pp. 205-232,

Girod, Roger; Tofigh, F. — Family Background and Income.
School Career and Social mobllity of Young Males of Workings-
Class origin : a Geneva survey, Acta Soclalogica, Vol. 1X, fase, 1-2,
1965, Copenhague, pp. 94-109.

Girod, Roger ; Rouiller, J.-F. — Mtlleu soclal et orlentation de
la carridre des adolescents, op. cit.,, Cahier IV, 1968.

Lipset, 8.M. : Bendix E, — Soclal mobllity in tndustrlal Soclety,
Heinemann, Londres, 309 p., 1959 ; motamment pp. 256 el suivantes.

(23) Barthotdl, Claire, — Critique de Pulilisation de la donnée
« profession du pére » dans les recherches de soclologie de Tédu-
cation, Séminaire eurcpéen de sociologis de éducation, Noordwifk,
Pays-Bas, sept. 1968,

(24} Parsons, Talcow. Get auteur, en particulier, 2 eXposé les
¢léments da cette théorie dans plusieurs de ces ouvrages.

(25) A noter qu'un enfant issu de la fraction des classes
populaites qui est réfractaira & 'esprit '« achievement » et qui
semble promis, par ses succés scolaires, 4 un avancement soclal,
s6 trouve dans une situation inconfortable en principe. 1 2 18
perspective de s'éloigner de ses proches et i doit acquérir les
maniéres d'étre de groupes qui lui sent étrangers au départ. Cette




Au point de vue psychologique, dans ces conditions,
I'éléve dont la carriére scolaire est médiocre ou désas-
treuse s'en accommode assez facilement s'il est origi-
naire d'un milieu ot le succés, au sens des classes
dominantes, n'est pas une valeur centrale. Cet échec ne
compromet pas ses projets d'avenir, puisque ceux-ci
ne nécessitent pas des études poussées (24). De plus,
sa famille ne s'en émeut pas trop et ses camarades
lincitent & ne pas s'en soucier. 1ls metlent Faccent sur
d'autres activités : travaux extra-scolaires qui rapportent
un peu d'argent, spectacles de masse, sports, éventuel-
lement délinquance ou semi-délinguance, Nous rejoignons
par A fe théme des différentes formes de la « culture
jeune ». Les attitudes qui vienment d'étre évoquées
peuvent servir & expliquer pourquei il n'est pas rare que
les écoles ol se concentrent les retardés scolalres au
cours des derniéres étapes de la scolarité obligatoire
présentent un climat irés peu favorable & V'accomplisse-
ment d'études réellement profitables. Beaucoup de ces
éléves atiendent avec impatience e moment d'étre
« libérés » de T'école, ol ils ne trouvent gudre de salis-
factions et dont ils n'attendent pas grand-chose. lls sont
impatients d'accéder au statut social de jeune travail-
feur et de prendre ainsi un nouveau départ, en oubliant
leurs échecs scolaires.

Ce moment de [a vie, pour ¢es jeunes, est peut-8tie
'un des moins favorables a I'étude. Certains pédagogues
ont fait des expériences étonnanies, en retrouvant, vers
8 ans, dans des cours du $o0ir, des « sous-instruits »
de ce type. Déja mdris par leurs premiéres expériences
professionnelles, ceux-ci avaient compris la nécessité de
pariaire leurs connaissances de base en diverses
matiéres. En quelques mois d'un travail sous-tendu par
de telies motivations, ces jeunes se monirent alors, en
général, capables de rattraper un retard scolaire de
plusieurs années (25).

Nous avons parlé du milieu d'existence, jusqu'ici, en
tant gue sous-culture caractérisée par le systéme de
valeurs de Ja famille et des camarades, le niveau de
leurs loisirs, etc. Mais 'entourage immédial agit sur les
motivations scolaires, et sur toute la personnalité
d'ailleurs, de fagon plus profonde, et plus déroutante,
par le systéme des relations affectives qui lient les mem-
bres de ce petit univers entre eux. L'enfant est intégré a
¢ce réseau. Ses rapports se réduisent d'abord, a peu
prés, aux interactions qui le fent & sa mére. Puis ils
s'élargissent et se compliguent.

position marginale est examinée, par exemple, par Turner, Ralph,
dans The Social Context of Ambition, San Francisco, Chandler,
269 p., 1964, — Voir auss! Porter, John. — The Future of Upward
Moblity. American Sociological Review. Février 1068,

(25) Renseignements provenant d'¢ducateurs spécialisés dansg
renselgnement pour jeunes travailleurs, & Genave.

On sait, d'aprés la psychanalyse notamment, quel
est le retentissement des é&iapes antérieures de cette
vie affective — et notamment des premiéres — sur loute
ja suite de l'existence des individus. Le réseau des
rapports affectifs que ceux-ci entretiennent avec leur
entourage conditionne aussi Irés puissamment leurs
attitudes, de fagon synchronique. La sociométrie, par
exempie, est particuligrement ulile pour explorer ces
influences synchroniques.

Ces influences du milieu affectif ont pour effet de
faire varier considérablement les effets de l'action du
milieu sous-culturel. Le méme environnement humain, du
point de vue des valeurs, du langage, etc., pourra dong
susciter l'allergie & I'étude ou au contraire ia volonté de
réussir & I'école, selon Iétat du réseau affectit ol se
trouve impliqué l'enfant (26). L'intérét pour I'éiude peut
naitre du besoin de se conformer aux normes du milieu
familial, en eifet, mais aussi de celui de trouver une
revanche a des déceptions subies en cefui-cl, et peutl-
&tre de le fuir, lui et tout ce qu'il repreésente. Certaines
études ont mis en évidence que l'ambition (et donc les
comportements scolaires qui lui sont liés) pouvait étre
lz produit d'une anxisté profonde, elle-méme née de
conflits alfectifs, remontant a la premiére enfance, ou
moins précoce (27).

Cependant, les statistiques présentées plus haut
monirent que, dans les classes moyennes et aisées, méme
lorsque I'action de la sous-culture familiale en faveur de
I'effort scolaire est contre-talonnée par des pressions
affectives contraires, elle n’zboutit que rarement & la
sous-instruction. C'est surtout au-deld du seuil qul définit
celle-ci en ce travail, dang le cadre des études post-
obligatoires, que ces pulsions peuvent engendrer des
dchecs pour les enfanis de ces catégories sociales.
prailleurs, au stade des études obligatoires le succeés de
rélgve, quand son entourage familial est décidé & faire
accomplir des études & ce dernier, est souvent 4 impuler
a4 ses proches (controle des devoirs, contacts avec les
maitres, legons particuligres, etc.} au moins autant qu'au
jeune individu lui-méme.

Pour compléter cette description de la situation des
sous-instruits, i1 faudrait essayer de déterminer dans
quelle proportion des cas le caractére incomplet de leurs
études de base est lié a des difficultés de santé, & des
troubles caractériels, ou & un développement mental lent,
ou définitivement insuffisant. Dans le présent travail, je
me bornerai 4 souligner que toute cchorte d'éléves
comprend forcément une ceriaine proportion dinfirmes

(26) Et de la dynamigque de sa personnalité individuelle,
évidemment.

(27) Super, Donald E, — Psychology of Careers : an introduc-
fion to vocational development, New York, Harper, 362 p., 1957,
p. 237,
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physiques, de déficients mentaux caractérisés, qui ne
peuvent accomplir des études normates. En outre, des
maladies passagéres, plus ou moins graves, freinent les
progrés scolaires de beaucoup d'enfants, de méme que
das détériorations de la personnalité. Chez certains,
Fintelligence s'épanouit lentement, ¢ce qui constitue aussi
un facteur de retard scolaire.

D'une maniére générale, les enfanis des groupes
defavorisés socialement sont plus exposés que les
autres & é&tre entravés dans leurs é&tudes par des
handicaps de ce genre. Cela provient d’abord de ce que
¢es handicaps sont plus répandus dans ces milieux (par
exemple, maturation mentale lente) (28). D'autre part, une
matadie, une infirmité physique, une période de troubles
du caractére, une insuffisance mentale, sont davantage
sugceptibles, dans ces mémes milieux gue dans les
autres, d'avoir pour conséquence l'abandon des études
avant la fin du cycle élémentaire. Une famille populaire
a rarement tendance A laisser & ['8cole aprés la fin de
ia scolarité obligatoire un adolescent qui est en retard
dans ses dfudes, quelles que soient les raisons de ce
retard.

Les différents facteurs de la sous-instruction tendent
en définitif 3 former un syndrome. Dans les tas les plus
graves, tous sont réunis :

A. L’école fréquentée par I'éldve est médiocre.

B. Ses camarades sont ascolaires.

C. Sa famille, généralement, mangque de ressources
et a besoin de le voir gagner un peu d'argent le
plus rapidement possible.

L. Elle est, culturellement, peu apte & comprendre Ia
valeur des éludes et & l'aider & accomplir ses
devoirs scolaires, etc.

E. L'ambiance des quartiers est également peu
favorabie a Vacquisition de Yesprit scolalre.

F. Le réseau des relations affectives aui environnent
lenfant a des effets négatifs (familles dislequées,
etc.).

G. Les motivations scolaires de 'dléve sont insuf-
fisanies,

H. Son développement mental est lent,

l. Son état de santé n'est pas excelient.

J. Son équilibre caractérisl n'est pas parfait,

Bans des travaux approfondis sur les échecs scolaj-
res et la sous-instruction, il serait Indispensable de réunir

{28) Institut national d'&tudes d¢émographiques, Paris. — Le
niveau Intellectuel des enfants d'age scolelre, Vol. |, 283 p.. 1950,
Vol, I}, 204 p., 1954, '

Flond, Jaesn; Halssy, AM. — Educatlon, Economy and

Society, The Free Press, New York, 625 p., 1961, p. 212,
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assez d'informations pour pouvolr ciasser ies sujets en
fonction de tous ces critéres (et d'autres encore, sang
doute : caractére itinérant ou non du travaeil des parents,
langue parlée 4 Ja maison, etc.), et d'utiliser des modéles
statistiques permettant d'évaluer le poids des effels de
chacun d'eux (29).

REMARQUES PRELIMINAIRES SUR LA DETERMINATION
DES EFFETS DE LA SOUS-INSTRUCTION.

Les personnes qui n'ont pas réussi 4 accomplir tout
le cycle des études obligatoires vivent-giies et travaillent-
elles, & cause de cela, moins bien que les autres?
Génent-efles, du fait de leur sous-instruction, le dévelop-
pement de la colleciivité ? Aux questions de ce genre,
it est encore & peu prés impossible de répondre. Elles se
rapportent aux conséguences de la soug-instruction,
évaluées du point de vue du bien-étre des individus et
de la société. Or, les effets de Fenseignement — mis a
part seux que mesurent les épreuves scolaires et autres
examens — sont encore 4 peuy prés terra incognita.

Cette lacune de taille a €18 soulignée en pariiculler
par Jean Piaget, dans un texte destind & mettre a jour
la volume de I'Encyclopédie francaise gqui est consacré
aux questions pédagogiques. La version premiére de ce
volume a éié élaborde avant la Deuxidme Guerre mon-
diale. Or écrit Jean Piaget, « la premiére constatation
qui s'impose aprés trente ans d'intervalle, et qui est
swprenante, est lignorance dans laquelle nous sommes
restés quant aux résultats des techniques &ducatives. £n
1985, pas plus qu'en 1935, nous ne savons ce qui demedtye
des différentes connaissances acquises dans les écoles
du premier et du second degré, aprés 5, 10 ou 20 ans,
chez des représentants des différents milieux de la
popuiation » {30).

Certes, de nombreuses analyses sociologiques ot
économiques font intervenir le niveau d’'instruction, 2 titre
d'élement d’explication niveau d'instruction ou délin-
quance, niveau dinstruction et comportement politique,
hiveau ¢'instruction et revenus, niveau d'instruction d'une
population et rythme de sa croissance économique, etc,
Mais, faute de connaissances précises sur les traces que
lalsse I'enseignement, la signification réelle des corré-
lations établies de cette fagon demeure trés vague. Siles
individus qui présentent ie niveau d'instruction le plus

{29) Cyril Burt, dans son ouvrage ‘sur The backward Child,
Londres, 4= &d., 1958, 708 P.. &, par exemple, établi le nombre
de handicaps (maladies, arriérations ete.) dont souffrent en
moyenne les &ldves les pius ratardés dans leurs Studes.

(30) Encyclopédie francaise, Cahiers d'actuaiité et de synthése,
Jean Piaget, Education et Instruction depuls 1935, mise 4 jour du
lome XV (Education et instruction), Paris, Larousse, 49 p.. 1965,
o 7.




bas gagnent en moyenne moins d'srgent que les autres
ot ont tendance & moins prendre part & la vie politique,
par exemple, est-ce vraiment parce qu'ils ont appris
moins de choses & 'école ? Ne serait-ce pas pluidt que,
parmi eux, la proportion des sujets qui ont &té génés
dans leur carrigre professionnelie et dans leur intégration
a la Cité par des déficiences physiques ou psychiques,
par le manque de ressources, de culture, de relations
de leurs parents, et par bien d'autres facteurs extra-
scolaires, est particulierement grande 7 Ces désavaniages
ont agi défavorablement sur les études de ces person-
nes. s continuent d'avoir toutes sortes d'inconvénients
pour eux, au cours de leur vie adulte, dans les domaines
ies plus divers. En lui-méme, leur degré d'instruction
mediocre ne jous peut-8tre pas un irés grand rdle dans
ces difficultés post-scolaires. De méme, si les sociétés,
dont la population a en moyenne le niveau d'instruction
te plus élevé, ont aussi une économie particulidrement
florissante, comment déterminer exaclement dans quelle
mesure le premier de ces faits est davantage cause que
consequence du second, et ce quiils doivent l'un et
Fautre & certains tiers facteurs : qualité de I'organisation
politique du pays, dynamisme de certains groupes diri-
geants, caractéristiques de I'idéologie, etc. ?

Pour trancher pareille question, il faudrait beaucoup
perfectionner les observations relatives a Pincidence du
degré d'instruction sur l'existence des individus et des
collectivités.

Premiérement, i1 conviendrait de conférer & ces
observations un caractére aussi expérimental que pos-
sible, en constituant des groupes formés d'individus qui
seraient semblables par 1'état de santé, le mitiew d'ori-
gine, etc, mais qui différeraient par la nature de
I'enseignement qu’ils auralent regu. Ensuite, il faudrait
préciser la notion de « niveau d'instruction », Celle-ci,
sous sa forme usuelle, exprime simplement le plus hawt
degré atteint (ou le plus haut dipléme obtenu) dans le
cadre d'un sysiéme scolaire donné. Le niveau des
connaissances réellement acquises au cours des études
est auire chose, Il est mesuré par les épreuves scolaires
courantes, et aussi parfois de fagon plus systématique
au moyen de tests standardisés. Cependant il s'agit non
seulement de savoir ¢e qui a été appris (connaissances
au sens limilatif du terme et méthodes de pensée et
d'sction) au cours des études, mals ce qui a été retenu
gnsuite de ce bagage scolaire. En outre, l'individu n'est
que trés partiellement formé par l'école. Il regoit de
nombreuses idées, valeurs et techniques, de son
entourage familial, de ses camarades, de son milieu de
travail, de méme que par le canal des mass meédia, par
la lecture d'ouvrages spécialisés, etc. Le savoir d'un
individu, & un moment donné, est la somme de tout ce
qu’tt a retenu de l'ensemble de ces acquisitions., Celles
qui lui viennent de I'école sont trés difficiles & dissocier

des autres. D'autant plus que des connaissances scolaires
d'un ceriain genre — méme oubliées ensuite — peuvent
aveoir été a la source de certaines acquisitions extra-
scolaires.

En bref, il s'agit, en principe, pour établir les effets
de Pinstruction dans un domaine quelcongue de ['exis-
tence (et donc aussi de la sous-instruction), de déterminer
non seulement les connaissances que les individus
observés (par ailleurs aussi semblables que possible)
doivent 4 I'école, mais encore si ces connhaissances
interviennent en ce domaine.

En [état actuel des connaissances, nous sommes
trés loin d'une telle précision. Force est donc de s'en
remetire & l'expérience de tous les jours et au simple
bon sens —- qui peuvent étre l'un et l'autre trés trom-
peurs — pour apprécier les données disponibles.

Nous nous limiterons ici & deux points, la délinquance
et l'activité professionnelle. Le premier ne sera d'ailleurs
évoqué que trés sommairement,

Dans l'ensemble, les adolescents sous-instruits, trés
nombreux on l'a vu, n'entrent pas dans la catégorie des
délinquants. Mais cette dernidre comprend beaucoup
de jeunes qui n'ont pas atteint un niveau d'instruction
normal. Ces jeunes délinquants sous-instruits provien-
nent aussi, en général, de milieux &conomiquement,
culturellement et affectivement déficients (31). Ce sont
ces caractéristigues de l'environnement, et pas ['insuf-
fisance de leur bagage scolaire — lagueile peut cepen-
dant jouer un réle a retournement, en les exposant au
chdmage davantage que leurs camarades mieux for-
més (32) — qui expliquent leur forme d’esprit et leur
compartement délictueux.

Pour prévenir le plus possible cette délinquance,
ou y remédier 4 temps, I'école a cependant un grand réle
a jouer, en liaison avec les services sociaux. En
I'occurrence, il s’agit, en pratique, presque toujours, de
ces établissements scolaires de peu de prestige, trop
souvent négligés, ol abondent les retardés scolaires et
dont les classes de « fin de scolarité » sont Fexemple le
plus connu. Compte ienu des dangers auxquels sont
exposés une partie de leurs éléves, ces écoles ont besoin
de moyens d'action appropriés. Les leur procurer devrait
&tre F'un des objectifs majeurs des mesures destindes 2
faire bénéficier davantage les enfants des milieux popu-
laires des bienfaits de l'instruction. Les programmes

(31} Rapport d'enquéte sur la Jeuncsse frangalse, op. cit., p.
449. Nombreuses éludes sur les « slums » anglo-saxons et sur les
« problems groups =,

132) Mais le chémage juvénile, & niveau d'instruction égal, est
lui-méme trés fortement fonction du milieu. Les adolescents sous-
instruits des quartiers de taudis sont beaucoup plus scuvent sans
emploi que ceux des autres zones d’habitation, Voir : Cenant,
Slums and suburbs, op. cit, p. 34,
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éducatifs qui correspondent & ces nécessités visent avant
tout 4 renforcer fa personnalité des éléves en cause, &
leur ouvrir des horizons professionnels meilleurs, a les
alder a s'adapter & la civilisation technique et urbaine
ol ils auront & vivre {33).

Passons au probleme de la carrigre professionnelle
des sous-instruits et de leur contribution & F'économie
du pays.

ACTIVITES PROFESSIONNELLES,

Aprés avoir quitté I'école, les adolescents sous-
instruits se dirigent vers les activités professionnelles qui
sont accessibles sans titres scolaires complets. Le nombre
et la nature de ces activités varient selon la conjoncture
pénurie de main-d'ceuvre ou iendance au chdémage.

Lorsque les circonstances sont favorables A cet
égard, c'sst-a-dire lorsque I'économie 2 de la peine a
trouver tout le personnel, notamment le personne! qua-
lifié, qui lui est nécessaire, de trés nombreux jeunes
sous-instruits ont la possibilité¢ d'accomplir un second
départ grce 4 un apprentissage proprement dit, grace
& une mise au courant informelle mais néanmoins assez
poussée, lls compensent ainsi, en partie, linsuffisance
de leur formation scolaire par une bonne formation
professionnelie. Celle-ci leur confére des qualitications
qui leur permettent de gagner normalement leur vie.
Cette formation éléve aussi leur niveau intellectuel
(raisonnement, connaissances), surtout s s'agit d'un
apprentissage systématique, comporiant la fréquentation
de cours théoriques et de cours de culture générale.

Les constatations de I'enquéte menée & Genadve
illustrent bien une situation de ce genre. Elles font res-
sortir tout d'abord que, dans ce canton, le chémage
juvénile a été nul (34), méme parmi les sous-instruits
{cas pathologiques réservés), pendant toutes ces der-
nidres annédes, au cours desquelles e marché de Femploi
& été trés favorable.

Ces constatations montrent certes que, dans leur
quasi-totalité, les adolescents qui deviennent manceuvres
Ou ouvriers semi-qualifiés se recrutent désormais parmi
ies sous-instruits. Mais c'est 12 un groupe de faible
volume. Dans leur majorité, les jeunes sous-instruits issus
de la population locale ont réussi 3 accomplir un appren-
tissage manuel, ou & devenir employés,

Au total, parmi les enquétés qui sont devenus
ouvriers ou ouvritres qualifits, 31 % n'avaient pas
dépassé le 7° degré primaire {alors que, rappelons-le, la
scolarité obligatoire, & Genéve, s'achéve normalement au

{33} Passow, A.H. e.a. — Education in depressed areas,
Teachers Collega, Coilumbia University, New York, 358 p., 1963,
{34) Renseignements ds 1'Office do la formation professionnetie.

32

9* degré, si possible dans une école secondaire), 17 %,
dtaient ex-éléves des classes primaires du 8-9° degre,
et 145 % de classes secondaires du 8° degré. Ainsi, les
2/3 des travailleurs manuels qualifiés qul auront & opérer
dans I'économie de l1a fin du XX* sidcle et du début du
XXI" siécle, ont une instruction générale incompléte, dans
la collestivité considérde. De 30 & 40 % des employés,
qualifiés ou non, sont dans le méme cas.

C'ast la l'aspect négatif des faits. Leur aspect positif
consiste en ce que les sous-instruits ont pour la plupar
réussi & acquérir un bon métier (35). La répartition citée
en note, pour Genéve, refidte une conjonclure de plein
emplol, caractérisée par un fort besoin de personnel
qualifié dans toutes les branches, et par I'appel 4 beau-
coup de ftravailleurs étrangers, notamment dans les
emplois les moins recherchés par 1a population locale.
Mais, méme lorsque la situation est différente, une partie
des adolescents sous-instruits réussit & acquérir des
qualifications professionnelles.

Aux Etats-Unls, parmi les jeunes hommes de 25-29
ans, recensés en 1960, la distribution par type de situation
professionnelle était la suivante, pour ce qui est des
moins instruits

Sujets n'ayant pas dépassé les degrés primaires
manguvres ou ouvriers semi-qualifiés dans les 2/3 a 3/4
des cas (selon le niveau d'instruction exact). Ouvriers
qualifiés ou artisans, 10-20 %.. Agriculteurs, 3-5 %,
Employés, commergants, ete,, 4-10 %,

Sujets ayant accompll quelques degrés de la high
school (sans avoir achevé celle-ci) manoeuvres ou
ouvriers semi-qualifiés : 52,3 % Quvriers qualifiés ou
arlisans : 23,5 %. Agriculteurs ; 2 Y. Employés, commer-
gants, etc. : 16,5 %. Divers : 57 % (36}.

En France, parmi les hommes de 25-34 ans, recensés
en 1962, et qui n'avaient pas le certificat d'études, ni
aucun autre dipléme scolaire, plus de la moitié (51,6 %)
était constituée de manceuvres ou ouvrlers semi-
quaiifiés. Ouvriers qualifiés : 20,6 %. Agriculteurs : 10,7 %o.
Employés, commergants, ete, : 14,4 %. Divers : 2.7 %
(Racensement de 1962, Sondage au 1/20.)

Pour spéclale qu'elle soit, une situation telle que

{(35) Quelques précisions refatives aux jeunes hommes compris
dans la cohorte &tudide A4 Gendve. Caux qui n'ont pas dépassé
le 7° degré des classes primairas (ordinaires ou spéciales) étaient
devenus A 20-21 ans : manceuvres ou cuvriers semi qualifiés
27 Y. Ouvriers qualifids : 50 9. Employés 1 12 . Divers : 2 %.

Jeunes hommes n'ayant pas dépassé les classes primaites
devenus & 20-21 ans : maneuvies ou  ouvriers semi-qualifiés
24,3 . Quvriers qualifids : 54 Y. Employés : 10,5 %. Divers : 2 %.

Précisions tirées de : Milleu soclal et orfentation de 1a carriére
des adolescents, op. cit., Cahier IV, Tableau XIX.

(36) US Census of Pepulatlon (Educationat attainmant, op. ¢it,,
p. 136 et sulvantes).




celle que nous avons observée & Genéve est méme
particuliérement démonstrative 4 cet égard : elle suggére
que quand le besoin de « manuels » qualifiés et
d'employés est trés grand, et le systéme d'apprentissage
convenablement organisé, les 3/4 au moins des sous-
instruits peuvent étre intégrés a ces groupes, et dchapper
du méme coup & la condition de I'ouvrier sans qualifi-
cations. D'ailleurs, tes sous-instruits en cause ont pour
la plupart un niveau d'instruction supérieur a celuyi de
la quasi-totalité des travailleurs d'autrefois, qui fournis-
saient de remarquables ouvriers et artisans,

De plus, la forme de culture (non livresque, fabri-
catrice) qui caractérise souvent leur milieu familial, si
elle explique souvent pour une part leur peu de réussite
scolaire, leur donne au contraire certains avantages en
ce qui concerne I'apprentissage de beaucoup de métiers.
It arrive qu'ils connalssent I'essentiel de leur profession
avant méme de commencer, officiellement, & I'apprendre
(gu'on songe aux fils d'agriculteurs, de magons, etc., qui
ont vu travailler leur pare et I'ont aidé maintes fois, dés
feur petite enfance).

Il faudrait examiner encore hien d'autres points, au
sujet de Pintégration des adolescents sous-instruits dans
la vie professionnelle : répartition par professions (nous
n‘avons parlé cl-dessus que de leur répartition selon lg
statut soclo-professionnel : manceuvres, ouvriers qualifiés,
etc); incidence du degré d'instruction médiocre de
beaucoup d'apprentis sur le niveau des apprentissages ;
incidence du degré de qualification de la fraction sous-
instrulte de la population active sur la division du tra-
vail ; productivité individuelle, aptitude & la coopération,
4 la prise de responsabilités, des travailleurs sous-
instruits, dans un fype d'emploi donné, par comparaison
avec leurs collégues ayant bénéficié d'une formation
scolaire plus compléte. Je me Hmiterai a quelques
commentaires trés préliminaires sur certains aspects de
ces questions.

Au sujet du premier, je dirai simplement que, dans la
mesure ol la cenjoncture e leur permet, les adolescents
qui ont un niveau d'instruction moyen tendent & entrer
presque exclusivement dans les métiers manuels de
caractére plutdt technique (&lectricitd, etc.) et dans les
professions non manuelles les mieux cotées (emploi de
hureau, etc.). Beaucoup de leurs camarades sous-instruits
se dirigent aussi vers ces deux types d'occupation, mais
d'autres entrent dans les professions manuelies plus
rudes (batiment, etc) ou dans des professions non
manuelles qui sont en moyenne moins appréciées gue
celles qui ont été évoquées A finstant (vendeur, etc)).

A Genéve, notre enquéte longitudinale a donné & ce
propes les résultats suivants, pour ce qui est des jeunes
hommes qui sont devenus ouvriers qualifiés ou employés
qualifiés :

Métiers Typogra-
du phie,
batiment, | mécanique| Tatal
boucherie, | électricité,

Jeunes ouvrlers qualifiés

ete, ete.
N'ayant pas dépassé la 7¢
degré primaire .......o.o... 34,0 66,3 100 %
8-g0  degré primaire ........ 26.0 74,0 100 Y%
Niveaux moyens d'instrection 8,0 92,0 100 %
Jeunes employés quallfiés Vendeurs, Bureau,
etc. elc,
Issus de lens. primaire .... 41,0 59,0 100 %
Issus de {'ens. second, inf, ,. 10,0 90,0 100 %

(Milleu social et orientation de la carriére des adolescents,
Cahier 1V, op. cit, Tableau XVil bis.)

Le niveau des apprentissages est difficile & établir,
II semble bien qu'il y ait une baisse des exigences
initiales (connaissances et litres exigés des candidats
a 'apprentissage) dans les collectivités ol les professions
de cadres et semi-cadres absorbent alsément un nombre
croissant de jeunes. Les autres métiers, notamment les
métiers manuels, doivent dés lors accepter a titre
d'apprentis une proportion de plus en plus grande de
sous-instruits. En certains cas, le programme d’appren-
tissage est lui-mé&me rendu moins complet, 1l sembie
que certaines activités sont décomposées en téches a
contenu plus parceflaire, pour permettre l'utilisation des
ouvriers gqui sont ainsi « qualifiés » au rabais. Mais dans
d'autres métiers, ce programme n'est pas modifié, ou est
méme renforcé (pour tenir compte de techniques de
travail devenues plus complexes). Pris au départ 4 un
niveau plus bas que par le passé, les apprentis sont alors
amenés finatement au méme niveau qu'auparavant, ou
a4 un niveau supérieur. Cela est rendu possible par
I'emploi de méthodes d'enseignement professionne! plus
poussées,

I est clair que la promotion technigue et sociale des
postes de travail (élévation du niveau des iaches et de
celui des responsabilités) serait certainement plus rapide
si tant de travailleurs n'étaient pas insuffisamment ins-
truits. L’économie & trés haut rendement suppose une
main-d'ceuvie capable d'avtonomie et aussi d'adaptation
continuelle & des activités changeantes (38). La démo-
cratie du travail, d'aulre part, ne pourra guére, en
pratique, se substituer & Iautoritarisme bureaucratique
que dans la mesure o0 la distance intellectuelle qui
seépare les cadres et les exécutants tendra & devenir

(38) L'aptitude au changement, a la polyvalence, que déve-
loppe toui particuligrement 'enseignement général, est l'une des
exigences principales du développement économigque. B..T.
Ressources humaines pour le développement économique, Genéve,
276 p., 1967, p. 1.
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nulie, ou ¢u moins diminuera heaucoup, ce gui permeiira
aux uns et aux aulres d'abandonner leur réle hiérarchigue
traditionnel pour se transformer en partenaires égaux.

Le dernier des problémes évogués plus haut (pro-
ductivité) nous renvoie & la gquestion de ['évaluation
précise des conséquences de la sous-instruction. Bien
que le niveau exact de connaissances et d'efficience
auquel Tapprentissage améne les jeunes sous-instruils
goit donc variable, le fait que, dans des conditions
appropriées ils se montrent, dans [eur grande majorité,
capables de s'initier & un métier défini, par la vaie
d'information suivie, qui s'étend sur plusieurs années,
prouve, s'il en était besoin, qu'aucune inaptitude intrin-
seque ne leur interdit une insertion normale dans Y'éco-
nomie. Tout dépend de la manigre dont ils sont accueillis
et formés par celle-ci.

It convient donc de nuancer beaucoup la formule
selon laqueile les sous-instruits seraient « inemploya-
bles ». Celte idée a été utilisée par certains spéoialistes
du chimage des jsunes, notamment aux Etats-Unis. lls
ont constatd que beaucoup de « dropouts » avaient de la
peine a trouver un travail suivi, en début de carriére.
Dans I'ensemble du pays, en 1983, 28 % des « dropouts »
(de sexe masculin) de 16 & 21 ans étaient sans emploi.
lls sont sans doute souvent « inemployables » si l'on
considére les prestations dont ils sont capables dans
I'lmmédiat. Celles-ci leur permettraient d'étre engagés
comme manoeuvres, ouvriers de manutention, ete. Or,
le nombre des emplois de ce genre n'augmente que trés
peu, ou méme diminue, alors que les jeunes en quéte
de travail affluent sur le marché (39). Il vy a don¢ sura-
bondance de candidats, Mais ces mémes jeunes sous-
instruits voués a ure carriere difficile par Tinsuffisance
de la formation qu'ils possédent au terme de leurs études
scolaires, sont capables d'acquérir des aptitudes supplé-
mentaires. C'est pourquei, au demeurant, des mesures
ad hoc sont prises, dans différents pays, pour les y aider.
Outre leurs objectifs humains {aider des individus qui
n'ont pas eu de chance au départ a se tirer d’affaire),
elles visent & augmenter le potentiel économique de la
collectivité.

L'économie de I'éducation tend en effet 2 metire en
évidence que le niveau des connaissances de la masse
des travailleurs est un facteur décisif de la croissance
économique (40). Les auteurs des calculs qui intervien-
nent dans les travaux de ce genre sont, notons-le, les

(38) Manpower Report of the President (March 1986), op. cit.,
pp. 43 et 98, Jaccard, Pierre. — Sociologie de I'dducation, op. clt.,
pp. 87 et suivantes.

{40} Groupe d'études sur les aspects &conomiques de I'ensei-
gnement (Ed. F. Denison; L. Svennilson, J. Tinbergen, H.C. Bas,
John Vaizey, et divers commentateurs) : Le facteur résiduel et le
progrés économique, O.C.D.E. Paris, 1954, 2311 p.
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premiers & reconnaitre qu'il leur reste beaucoup & faire
pour dissocier avec une précision suffisante I'action de
ce facteur de ceile de tous ceux qui lui sont liés (&tat
de l'organisation des entreprises, etfc.). Néanmoins, leurg
recherches sont sans doute, actuellement, la meilleure
source d'indications approximatives sur les incidences
do l'ceuvre de I'école 2 |'échelle des systémes &cono-
miques pris comme des tous,

CONCLUSIONS.

Par suite des circonstances dans lesquelles ils ont
grandi, beaucoup d'enfants et d'adolescents ne parvien-
nent pas a4 accomplir convaenablement tout le cycle des
études qui constituent le minirmum aux yeux de l'opinion.
Ce minimum a tendance & s'élever continuellement. La
sous-instruction relative d'une partie des adolescents est
donc un fait avec lequel toute société, en pralique, doit
s'attendre & avoir & compter en permanence.

En effet, si certains des facteurs de l'inégalitd face
a |'école sont modifiables (organisation des écoles dans
les guartiers populaires, état de misére d'une partie des
familles populaires, par exemple), d'autres e sont beau-
coup moins (différences de niveau et de genre de vie
entre te haut et le bas de la pyramide sociale {41),
différences plus subtiles d'attitude par rapport & V'univers
scolaire selon les affinités religiouses, idéologiques, ete.).
Certains de ces facteurs sont moins accessibles encore a
toute intervention (facteurs géndtigues, microsociologie
des rapports affectifs, structure de la personnalité).

Parmi les adolescents sous-instruits, certains, le petit
nombre, sont de véritables déficients. Mais les autres
sont tout & fait capables d'avoir, 4 'Age adulte, une
existence normale. Les travaux qui permettraient de dire
en quoi 'insuffisance de leur formation scolalre de base
les géne exactement font encore défaut. Ce que nous
avons vu montre toutefois qu'ils peuvent en tout cas,
pour la plupasrt, étre préparés, par voie d'apprentissage,
& I'exercice des métiers qualifiés.

Bien souvent, ils sont d'ailleurs sans doute plus
motivés, par I'ambiance de leur milieu, pour I'apprentis-
sage que pour les études, a I'dge des derniéres années
de scolarité obligatoire. Les pédagogues devraient dés

lors se demander parfois si ['allongement de la durée des |

études offertes a toute la jeunesse doit nécessairement

(41} Les classes favorisées onl progressivement des revenus
plus élevés, un style de vie plus ralfiné. Bien gue les conditions
de vie de la masse s'améliorent, une inégalité plus ou moins
marquée subsiste. Il est difficile d'imaginer qu'elle disparaisse,
notamment en ce qui concerne les facteurs qui conditionnent le
plus directemem I'attitude des enfants & Vécole, la supériorité
de vocabulaire, un sens plus précoce de ia valeur de l'effort
intellectuel, des relations plus stimulantes, etc.




se concevoir seulement sous la forme d'une élévation de
la limite supéricure de cette scolarité : de 14 & 16 ans,
puis & 18, etc. Ne serait-il pas plus indiqué, comme le
pensent d'ailleurs de nombreux spécialistes de I'éduca-
tion aclive, ou de 'éducation polytechnique, d'envisager
un mélange de travail et d'éludes vers 14-15 ans, puis
une période ol le travail prédominerait, avec ensuite
des périodes d'études complémentaires & plein temps
(vers 18-20 ans, vers 25-30 ans, selon le cas)? A ce
moment, I'effort demandé par les études peut étre mieux
compris par les éléves, et plus soutenu. Ensuite, des
périodes de recyclage seraient & prévoir, dans le sens
des principes de I'éducation permanente (42).

En somme, si l'on distingue cing scurces de forma-
tion (1. le milieu quotidien d'existence, 2. le milieu de
travail — y compris I'apprentissage —, 3. I'école, 4. "édu-
cation des adultes et 5. les mass média), 1l apparait que
les adolescents sous-insiruits n'ont pas tiré tout le profit
désirable de la 3°. Souvent, ils doivent cet échec & une
action insuffisante du milieu d’existence et peut-étre, en
partie, & une mauvaise utilisation des mass média. Du
moins en ce qul concerne l'acquisition informelle des
valeurs, des manidres, du vocabulaire, etc., qui peuvent
le mieux favoriser la réussite scolaire.

Mais, par ailleurs, leur milieu d'existence est suscep-
tible de leur avoir transmis les éléments d'une trés bonne

(42) Réflexions pour 1985, Préface de Pierrs Massé, La
Documentalion frangalse, Paris, 1954, 155 p., p. 40,

intégration professionnelle {sens des opérations congrétes,
style de comportement facilitant le contact avec les
autres travailieurs, etc.). En outre, l'action formatrice du
milieu de travail {et aussi de I'¢ducation des adultes,
des mass média et du milieu quotidien ol ils vivent &
'age adulte) peut treés vite et trés complétement compen-
ser leur manque de formalion scolaire. Tout dépend de
la conioncture économique, des groupes auxguels se
rattachent les sujets (milieu populaire normal, sous-
prolétariat des taudis, etc.), de I'ampleur des moyens mis
en cesuvre pour P'éducation des adultes, de I'organisation
des entreprises, et ainsi de suite.

Une erreur & ne pas commettre serait de considérer,
en exagérant beaucoup 'importance de 'action de ['école,
gu'un échec scolaire initial trés marqué compromet
irrémédiablement foute une existence. !l limite certaine-
ment beaucoup I'horizon professionne! et social des
individus et complique leur carriére, notamment en son
début. Mais ces difficultés peuvent étre grandement
atténuées par toutes sortes de moyens. !l reste évidem-
ment & utiliser au mieux ceux-ci, afin d'effacer le plus
16t possible les inconvénients d'une scolarité médiocre.

Roger GIROD,

Professeur de sociologie,
Université de Gendve.
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ASPECTS
SOCIO-ECONOMIQUES
DE LA COOPERATION
CULTURELLE FRANGCAISE
AU MAROC

L'aide extérieure, mulli ou bi-latérale, en matiére
d'education peut étre saisie sous bien des aspects dont
témoigne une littérature déja abondanie. La présente
note (1), en dehors de tout schéma théorique d'ensemble,
n‘a d'autre prétention que d'apporter un certain nombre
d'éclairages sur une étude de cas. Cas limite, mais signi-
ficatif aussi tant par l'ampleur de l'aide sous une forme
déterminée que par ta nature paradoxale de ses résul-
tats.

Le 2 mars 1956, le Maroc recouvre son indépendance
politique. Il a toutes les caractéristiques d'une pays sous-
développé malgré l'apparente prospérité de limmédiat
aprés-guerre. Le proteclorat frangais lui leégue une infra-
structure enviable, manteau trop lourd et trop large pour
le pays réduit & ses seules forces,

Dans ce pays a démographie explosive, les ressources
humaines, causes de difficiles problemes a court et moyen
terme (quasi-stagnation du niveau de vie par téte, dévelop-

(!) Celle-ci développe et actualise certains passages d'un
mémoire soutenu en vue du D.E.S. de sciences économiques A
I'Université des Sciences sociales de Grenoble.
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pement inquiétant du chémage, etc.} peuvent-elles devenir
un instrument ¢e développement & plus long terme ? Lg
Maro¢ est bien conscient de Vimportance de la formation
des hommes mais aprés une campagne d'aiphabétisation
« & la cubaine », vite essoufflée, il s'engage dans la voie
d'une politique beaucoup plus traditionnelle et nop
exempte de contradictions. Le recours massif 4 la coopéra-~
tion culturelle en fournit d'assez bons exemples : telle Ia
présence de 10000 agents fran¢ais (¢coopération technique
comprise), seize ans aprés l'indépendance.

Mais ta nature et les effets de cetle coopération ne
peuvent se comprendre sans un minimum de références
au contexte dans lequel elfe évolue.

LES GRANDES ORIENTATIONS MAROCAINES
EN MATIERE P'ERPUCATION

Le Marec, aux termes du recensement réalisé en
julllet 1971, dénombre 15379 259 habitants. [l s'agit d'une
population particulidrement jeuns puisqu'elle comporte
47 °/ de moins de 15 ans, 57 % de mains de 20 ans
et 66 % de moins de 25 ans.

Les effectifs scolarisés (cf. tabieau 1) ont paralléle-
ment connu une croissance rapide. Celle-ci est générale
de 1957 & 1964. Elle se stabilise alors dans le primaire
et le méme phénoméne s’observe & partlr de 1967 dans
le secondaire. Seul Il'enseignement supérisur continue
d'enregistrer une croissance & peu prés réguliére de ses
effectifs.

Tableau 1.
Ensei- Ensei-t Ensei-
Annéa gnement gnemen gnament TOTAL
primaire secon- supérieur
daire
1657-1958 487.020 37.208 2.483 538.779
1963-1864 1.087.351 15,133 5.359 1.208.343
1967-1968 1.093.752 268.048 8,958 1.366.758
1968-1969 1.066.008 257,124 10.698 1.333.830
1969-1970 1.081.258 254.835 11.120 1.347.218
1870-1971 1.121.970 258,324 11.735 1.392.049
1971-1972 1.169.314 275.818 12.787 1.457.299

Celte stabilisation affectant les niveaux d'snseigne-
ment accueillant les effectifs de trés loin les plus nom-
breux, correspond & un fléchissement du taux de scolari-
sation élant donné le maintien de la croissance démo-
graphique (31 %). La conséquence est que seul un
enfant sur trois accéde 2 ['¢cole. Il est pourtant indé-
niable que le Maroc alloue une part croissante des
resscurces publiques & I'enseignement. Ainsi par exem-
ple de 1962 & 1971, le budget de fonctionnement de




I'éducation est passé de 19,95 % & 24,89 % des dépenses
publigues. Quant au budget d'équipement, il a consacré
durant la méme période et selon les années de 3 a4 7 %
de ses crédits 3 I'éducation nationale. il est vrai que la
part du P.N.B. consacrée a I'enseignement demeure stable
aux alentours de 3,9 %.

D'ol la quasi-stagnation des effectifs du primaire
depuis 1964. Comment est organisé c¢e niveau d'enseigne-
ment 7 Dans les deux premiéres années, I'enseignement
est dispensé uniquement en langue arabe, puis les trois
années suivantes, pour moitié en frangais. Le corps ensei-
gnant se compase presque exclusivement d'instituteurs
marocains depuis 1866, année ol la généralisation de la
marocanisation a été effective. Notons & ce propos que
le choix de I'arabisation progressive répond au souci des
dirigeanis marocains d'assurer un développement harmo-
nieux de la population en tenant compte de la spécificité
de la civilisation arabo-islamique. Dans cette optique, le
retour progressif & une langue nationale conditionne
I'efficacité de toute action culturelle, car celte derniére ne
peut réussir que si elle crée un phénomeéne d'identité
nationale, une capacité des Marocains a4 se reconnaitre

comme partie intégrante d'une communauté maitresse
d’elfe-méme.

Mais la persistance d'un systéme « dualiste » dans un
milieu socio-culturel dont les caractéristiques majeures
sont celles des pays peu développés conduit & s'inter-
roger sur la valeur de l'enseignement primaire marocain.
En dépit de six années d'école et d'un milieu familial
« lettré », le jeune Frangals qui entre en B° soufire encore
de bien des lacunes ('orthographe, ta qualité de I'expres-
sion, etc.). Quel peut &tre, dés lors, le niveau du jeune
Marocain & qui oen a demandé en cing ans, d'apprendre
I'arabe classique et le frangais, travail purement scolas-

tique, puisque chez lui, il recourra & l'arabe dialectal
{ou au berbére) ? De plus, son milieu famifial (85 %
d’analphabétes), ne sera pas & méme d'Inciter et de
contrdler son épanouissement intellectuel. Ce probléme
est particuliérement grave si l'on considére qu'en majeure
partie ces enfants n'accéderont pas au secondaire et
sont guettés par la désalphabétisation.

L'enseignement secondaire ainsi que le supérieur
restent dans leur quasi-intégralité professés en langue
francaise. Cela explique que ces deux degrés d'ensei-
gnement constituent le terrain privilégié de la coopération.

CARACTERISTIQUES PRINCIFPALES DE LA COOPERA-
TION CULTURELLE.

Le tableau 2 fournit, pour ces derniéres années,
I"évolution du personnel frangais en exercice au Maroc.

1} appelle cependant quelques précisions. L'appelia-
tion « coopérant », au sens sirict, ne doit g'appliquer
quaux enseignants détachés auprés du ministére maro-
cain, soit 7100 personnes pour {année scolaire 1971-72.
En effet, la Mission Universitaire et Culturelle frangaise
(M.U.C.F} est en marge de I'ens¢ignement public, 1l s’agh,
en queique sorte, d'une enclave de P'enseignement fran-
cais, puisque les programmes dispensés sont en tous
points identiques & ceux en vigueur sur le territoire fran-
gais. Quant au personnel enseignant, il est géré par le
ministére frangais des Affaires étrangéres & ['exception
de 87 coopérants détachés par le Maroc et payés par Jui
Au demeurant, cela ne signifie pas I'absence dans ces
établissements d'éléves de nationalité marocaine (38 %o
des effectifs en 1971-72). La M.U.C.F. constitue dong,
pour partie, une forme assez spécifique de coopération.

Tableau 2.
M.E.N. {2 M.UCF. (3)

TOTAL
Années Civils VBN {4 TOTAL Civils V.S.N. TOTAL général
1967-68 5.855 1.287 6.942 1.213 62 1.275 8.217
1988-69 6.982 644 7.626 1161 128 1.289 8.915
t969-70 8.528 386 8.912 1.233 132 1.385 8.277
1970-71 6.803 453 7.256 1.288 134 1.422 8.678
1971-72 £.650 450 7.100 1.284 146 1.43¢ 8.530

(2) M.E.N. : Ministére marocain de |'Education nationala.
{3) M.U.C.F. : Mission Universitaire et Culturelle Irangaise.
(4) V.S.N. : Volontaires du Service national,
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Le tait majeur est qu'en dépit de seize années d'indé-
pendance, on constate une stabilité du nombre des
coopérants, situation qui contredit P'esprit méme de toute
coopération culturelle.

Si I'on considére par exemple i'enseignement sscon-
daire public moderne, le plus important par ses effectifs,
on nole que de 1967 a 1971, le nombre des &léves s'est
accru de 29457. Durant la méme période, le nombre
d'enseignants marocains est passé de 4 482 4 5680. Celui
des enseignants étrangers de 5726 & 6684. C'est dire que
la création de 2872 postes correspond au recrutement
de 1198 professeurs marocains, mais €galement & celui
de 958 coopérants complémentaires,

Ce caractére gestionnaire de la coopération semble
impulable d'une part 4 l'absence d'une programmation
sérleuse des besoins, et d'autre part a I'apparent désinté-
rét des nationaux pour la carridre d'enseignant. En effet,
si les jeunes Marocains, au minimum licenciés, ne se
dirigent pas vers Fenseignement, ¢'est parce qu'ils trou-
vent encore des emplois plus rémunérateurs dans les
autres secteurs de l'économie. Notons aussi le dépit de
l'enseignant marocain de constater que son homologue
coopérant, reqoit, & grade égal, un traitement deux & trois
fois supérieur au sien, Cela entraine indiscutablement un
malaise qui résulte de la coexistence de deux commu-
nautés relevant de nations dont les niveaux de dévelop-
pement économique sont incomparables. Indubitablement,
cette situation contribue & entretenir une désaffection tant
quantitative que qualitative des Marocains pour le méiier
d’enseignant. Dans le méme temps, ce serait commettre
une erreur que de décider d'augmenter massivement leurs
traitements, afin d'améliorer le recrutement. Une telle poli-
tique en effet &quivaudrait & aligner les traitements des
enselgnants marocains sur deux indicateurs nen repre-
sentatifs :

— la rémunération du coopérant, qui, logiquement,
est voué & disparaitre ;

-— les hauts salaires llés & quelques secteurs moder-
nes hérités du protectorat, mals arlificiels en ce
sens qu'a I'heurs présente, ils ne fournissent pas
une impulsion & Pensembie de I'économie.

Le seul critére oblectif est constitué par le revenu
annuel moyen par téte d’habitant. Comparé & ce dernier
(moins de 1000 dithams — (5} —), il apparait que le
Professeur marocain percoit déja un revenu de 16 a 23
fois supérieur. En d'autres termes, on peut se demander
s'il n'existe pas dans le cas de I'enseignement marocain
un probigéme insoluble, & savoir une corrélation négative
enfre 1a gualité et le nombre des postulants nationaux
au professorat, et l'intégration de ce dernier au corps
social.

Ce paradoxe gagne en relief si l'on ajoute qu'une
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decennie et demie aprés lindépendance, seuls 300 pro-
fesseurs marocains enseignant dans le secondaire des
disciplines en frangais, ont le degré de qualification
requis (dont 27 professeurs de mathématiques). Cegj
explique gu'environ 75 %o de I'enseignement secondaire
dispensé en frangais se trouve encore confié 3 des
caopérants.

il ne faut guére escompter dans le court terme un
changement radical, Malgré les efforts qui sont déployés
dans ce sens depuis un an, les observaleurs averiis
considérent qu'a l'horizon 1976, le Maroc disposera, en
supplément, de 540 professeurs du 1°F cycle et de 200
4 240 professeurs du 2° cycle. En d'autres mots, [a pro-
duction attendue ne devrait méme pas permettre une
augmentation, ful-glle minime, du taux de marocanisation
pour peu que le prochain plan quinquennal (1973-77)
adopte une hypothése d'extension modérée des efectifs
d'éléves dans le secondaire.

Mals linsuffisance de qualification, telle qu'altestée
par fes dipldmes, loin de se ilimiler aux enseignanis
nationaux, conslitue également un trait caractéristique de
bien des coopérants. Prenons, par exemple, en considéra-
tion Fannée scolaire 197172 : sur les 7100 enseignants
frangais en posie au ministére, seuls 4550 agents sont
titulaires des cadres de I'Education nationale. Parmi ces
derniers, 1800 personnes ayant administrativement le
statut d'instituteur, enseignent dans e second degré. Et a
I'exception de 1300 professeurs au minimum licenciés,
tes autres titulaires enseignent également & un niveau
pour lequel leur compétence est insuffisante. Pour le
reste, on comptabilise 1800 enseignants non-titulaires
dont 1200 d'un niveau inférieur & la licence ; 300 per-
sonnes, qui en raison de leur insuffisance de titres ne
bénéficient pas des dispositions de la convention cultu-
relle et 450 volontaires au Service national. Cette dernigre
catégorie concerne des jeunes gens qui, moyennant {en-
gagement d'assurer deux années Scolaires, se |ibarent
de leurs obligations militaires lout en percevant une
indemnité mensuelle de I'ordre de 1300 francs. Signalons
par ailleurs que 30 % seulement de ces volontaires du
Service national sont des litulaires, souvent au seull de
leur premigére année d'enseignement et Gqui, par 1a méme,
apprennent leur métier au Maroc.

En conséquence, abstraction faite des 300 profes-
seurs rattachés & I'enseignement supérieur, sur les 7 100
soopérants du M.E.N., i n'y en a que 1300 qui ont vérita-
blement vocation enseignants, la majorité souffrant d'une
insuffisance de qualification ou de préparation au métier
d’enseignant, voire des deux.

Bien qu'a un moindre degré, la M.U.C.F. tend, depuis

{3} 1 franc = 0,911 dh.




quelgues années, & employer des cadres sous-qualifiés.
Pour I'année scolaire 1971-72, elle dispose de 146 V.S.N.
et a mulliplié, sous I'appellation pudique « d'enseignants

suppléants », le nombre de ses professeurs occasion-
nels.

Celte insuffisance de qualification du coopérani
moyen se trouve aggravée par un phénoméne houveau.
Une enquéte réalisée par H. Aron (6) enregistre une
accélération de ta vitesse de rotation du personnel {fran-
¢ais. La durée moyenne d’exercice au Maroc de I'ensei-
gnant titulaire calculée sur la période 1957-83 était de
8 ans 7 mois. Pour les années 1964 A 68 cette moyenne
tombe & 3 ans 4 mois.

La longévité de fonction des non-titulaires est égale~
ment en baisse puisque l'ancienneté de présence est
passée de 8 ans 5 mois & 2 ans 10 mois. La conséaguence
est que ces enseignants ont de moins en moins le temps
de se senlir concernés par le développement et {'évolu-
tion du pays qui les emploie. De plus, par sa formation
antérieure, son absence d' « africanité », le coopérant
moyen est indéniablement inadapté aux réalités d'un envi-
ronnement social qui n'est pas le sien. Comment pour-
rait-il, dés lors, concevoir un enseignement personnalisé ?
Cette mobilité nuit & Pefficacité de la coopération, Sans
prétendre actualiser ces travaux d’enquéte, on peut cepen-
dant tenir pour vraisemblable une accentuation sensible
de ces tendances. C'est ainsi par exemple qu'en 1970,
plus de Ja moitié des résiliations volontaires de contrats
furent le fait de coopérants arrivés en 1968 (exactement
375 sur 713).

Coopération massive, gestionnaire, sous-qualifisée et
qui, au demeurant, colte cher.

LES INCIDENCES SOCIO-ECONOMIQUES DE LA COOPE-
RATION CULTURELLE,

Pour inciter les ressortissants frangais 4 venir ensei-
gner au Maroc, les deux pays liés par la coopération ont
multiplié les avantages. Une prime d'installation variant
entre un et trois mols de traitement, ie droit en franchise
de douane d'un véhicule automobile, lindemnité de
voyage sur la France tous les deux ans, ta majoration de
33 %o du traitement de base francais, ne fournissent gu'un
énoncé incomplet des priviléges dont bénéficie le coopé-
ran! par rapport & son collégue « métropolitain »,

Ces dispositions entrainent une lourde charge pour
I'Etat marocain. 81 l'on se référe aux prévisions budgé-
taires de l'année 1971, on constate gque 302 millions de
dirhams ont été affectés aux traitements du personnel de

(6) H. Aran, — Au Maroc : les enseignants frangals du secon-
dalre au seuil des années 1970, Thise de doctorat de 3¢ cycle,
6+ section de la Sorbonpe, Paris, octobre 1971,

I'enseignement secondaire ef supérieur. Sur cette dépense,
on peut estimer que 173 millions de dirhams sont impu-
tables aux coopérants, le solde correspondant 2 la rému-
nération de 7 600 enseignants marocains et environ 6000
agents administratifs. Une telle somme est supérieure &
celles alloudes aux budgets de fonctionnement de bien
des ministéres (agriculture, travaux publics, etc). Les
coopérants recevaient donc en 1971, un traitement annuel
moyen de 23842 dirhams. Rappelons dque cette valeur
moyenne est influencée a la baisse en particulier par la
présence de mililaires enseignants. En revanche, le minis-
tére estime dans le cadre de la préparation du prochain
plan quinguennal que, compte tenu de la récente aug-
mentation de 15 % des salaires dans la fonction publigue,
le personnel étranger titulaire colte annuellement, et en
moyenne, 41 200 dirhams et le non-titulaire 20 700 dirhams.
Il faut également noter, qu'en vertu de la convention cultu-
relte de 1957, la France contribue, bien que modestement,
4 la rémunération des coopérants. Cette participation
était en 1971 de 27 millions de francs.

Guant au budget de fonctionnement de la M.U.C.F.,
intégralement supporté par la France, il représente pour
l'année 1972, 66,70 millions de francs.

Le poids budgétaire de la coopération culturelle est
donc élevé surtout pour le parienaire marocain. D'autant
qu'il se double d'un colt en devises. Le Maroc a, en effet,
instauré en 1959 un contrdle des changes. Aux termes de
cette réglemenialion, le coopérant a drojt de transférer
30 %, de son traitement (35 % durant les mois de vacan-
ces), 50 % si sa famille est établie hors du Maroc. Enfin,
4 son départ, il peut transférer en plus, jusqu'a 30000
dirhams. On peut donc dire que les seuls transferts affé-
renis aux traitements des enseignants représentent annuel-
lement un colt en devises de l'ordre de 53 millions de
dirhams.

Naturellement, cette somme ne représente qu'une
partie des fransferts légaux puisque 719000 étrangers
bénéficient de la législation actuelle. C'est ainsi que,
depuis dix ans, 'ensemble des sommes transférées annuel-
lament au titre des revenus du travail varie autour de
300 millions de dirhams (dont 250 vers 1a France).

Mals la coopération, c'est aussi & travers le maintien
d'une culture de langue frangaise, la porte ouverte 4 des
[iens commergciaux particuliers. Ainsi, par exemple, le
Maroc est I'un des premiers consommateurs mondiayx de
publications en francais. 1l est également vraisemblable
que les enseignants techniques sont prescripteurs de
matériels frangais. Cette influence diffuse est difficile a
quantifier. [1 est loutefois Intéressant de constater gue
pour l'année 1971 les importations marocaines en prove-
nance de France ont représenté 31 %o du total de ses
importations. Ce maintien partie! des courants commer-
ciaux antérieurs peut s'expliquer par bien des causes.
La coopération a peut-gtre place parmi elles.
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Il faut enfin noter que les coopérants exercent une
action sur la demande et sur l'offre de biens et de ser-
vices. } s'agit tout d'abord d'une influence liée a I'impor-
tance de leur pouveoir d'achat qui leur permet d'entrer
paur une part plus que proportionnelle & leur nombre dans
ta dépense nationale. De plus, les enseignants frangais
ont une sitructure de consommation irés différente de
celle du marocain meyen. lls exportent leur savoir mais
aussi leurs habitudes de consommateurs des pays déve-
loppés et crientenl, par la méme, une fraction de la
production nationale et des importations en vue de salis-
faire une demande inadaptée & I'équilibre général de
réconomie. Cette aciion est aggravée par la réaction des
cadres nationaux qui, psychologiquement influencés par
cet effet de démonstration, adoptent fréquemment un
mode de consommation similzire. Or, si le revenu annuel
moyen par habitant est de 900 dirhams, ce méme revenu
est de 400 dirhams pour 93 % des Marocains ; ce qui
explique que l'équation alimentaire de ceux-ci repose
pour 60 % sur le sucre, ie thé, 'huile et les céréales.

Sans doute ce phénoméng d'imitation est-il positif &
'égard de !a croissance de quelques secteurs de I'éco-
nomie (alimentation, textile, etc.) : cependant la produc-
tion considérée ne répondant ni aux besoins de la popula-
tion appréhendée globalement, ni & la ‘mise en cuvre d'un
développement harmonieux, le phénoméne se révéle au
total négatif. Au moins, par cgt aspect économigque indi-
rect, la coopération risque d'aller & I'encontre des impé-
ratifs du développement.

PERSPECTIVES D’AVENIR

Aprés seize ans de coopération, une double insatis-
faction se manifeste. La presse marocaine met de plus en
plus en doute l'utilité de cette contribution frangaise au
développement. Les sujels de critiques sont multiples.
1a présence méme du coopérant, selon ceriains, retarde
la généralisation de l'arabisation. Cette critique est d'au-
tant mieux accueillie que le milieu est sensible aux mots
d'ordre favorables & larabisation. Aux inconvénients qui
résultent du multilinguisme s'ajoute le caractére souvent
inadapté du contenu de l'enseignement, 'environnement
familial et les conditions de travail qui se traduisent par
de forts pourcentages d'échecs aux examens et engen-
drent le mécontentement. C'est aussi la coopération cul-
turelle qui, dans sa forme actuelle, est sujette, comme
nous l'avons vu & bon nombre de critiques objectives
(son colt élevé, sa permanence, son efficacité pariois
contestable..).

Ce désenchantement ne se limite d'ailleurs pas aux
seuls assistés. L'enquéte (8) menée I'année derniére auprés
des coopérants traduit leur scepticisme quant & la valeur
de leur rnission. Ainsi, Iz réponse formulée par la majorite
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d'entre eux 2 la question de savoir si les « enseignants
frangais pensent contribuer au développement du Marog »,
se raméne 2 l'opinion sulvante : « la coopération c'est
quelgue chose d'important quand c'est pris au sérieux »,

De telles opinions montrent clairement gue la coapé-
ration n'a pas atteint son but. il y a dix ans, le pays
Atalt affecté d'une énorme pénurie de cadres et une
coopération de type gestionnaire répondait aux besoins
du Maro¢. Aujourd’hui, c’est moins le mangue de cadres
qui est en cause gue la mise en osuvre d’'une vaste
politique délibérée de formation d'enseignants. Le but de
la coopération ne peut étre atteint que si le pays assisté
utilise une proportion de coopérants, rigourgusement pre-
établie, 4 la seule formation de futurs professeurs maro-
cains. On pourra réellement dire que le coopérant aide le
Maroc s'il assume la formation de guelques dizaines de
professeurs. Alors, et aloers seulement, ta coopération
créera les conditions de sa propre disparition.

La nouvelle convention culturelle conclue pour dix ans
et qui entrera en vigueur au 1°7 octobre 1972, ne répond,
dans son esprit, que partiellement aux critiques for-
mulées.

Sans doute cet accord est-il positif puisqu'il prévoit
un allégement progressif de la charge financiére sup-
portée par le Maroc et ce par le biais d'une augmentation
de la participation frangaise qul croitra de 8 & 10 milllons
par an, pendant trois ans. Sans doute cet accord a-t-il le
souci de rationaliser la coopération puisque la France ne
s'engage & verser celte part croissante du traitement gque
pour les catégories de professeurs oll un processus de
marocanisation reste & court lerme difficilement réali-
sable.

En revanche, les dispositions de la nouvelle conven-
tion « pénalisent » pécuniairement les enseignants titu-
laires et avanlagent les non-titulaites -~ ceux qui, &
priori, n'ont pas vocation enseignante, Est-ce la raison
pour laguelle le nombre de départs de titulaires sera en
juin 1972 plus élevé que l'annde précédente (50 °0) ?
En toute occurrence, on risque donc d'enregistrer une
nouvelle baisse de qualité de I'enseignement dispensé.
Mais P'élément beaucoup plus grave est que face & la
difficulté croissante pour certaing jeunss diplémés de
trouver un emplol en France, ta nouvelle convention risque
d'augmenter le nombre des postulants. Une fois de plus
s'exprime le jeu contradictoire des contraintes. Les auto-
rités francaises n'entendent pas procéder & un désengage-
ment massif, dont les conséquences immédiates seraient
désastreuses pour (e Maroc. Mais les dirigeants maro-
cains ne risquent-ils pas de s'établir dans le statu quo ?
Ne réclament-ils pas 1800 professeurs frangais pour octo-
bre 1972 alors que pour octobre 1971 la requéte portait
sur 1400 détachemenis (la France ne pui fournir que
1100 coopérants),
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Et pourtant, on constaie, sur le s$trict plan scolaire,
une multiplication des tensions. Si l'on considére la
« révolte » sourde (lannée 1971-72 a &té gaspillée en
gréves scolairés}, mais tenace des lycéens et surtout des
étudiants, on constate qu'ils s'attaquent aux symboles du
pouvoir mais aussi dénigrent de plus en plus les coopé-
rants. Perdre de vue de ielies prémisses c'est vouloir
ignorer ['avenir de lenseignement dans ce pays mals
aussi a plus fong terme, l'avenir de la langue frangaise
au Maroe. Seule la mise en place d’'une véritable stratégie
peut remédier & cette situation.

En derniére analyse, nous pensons que le « métier »
de coopérant ne simprovise pas. Une efficacité person-
nefle accrue n'est possible que si le pays assistant pré-

pare les postulants aux tdches spécifiques qui les atten-
dent. La généralisation de cette préparation n’est conge-
vable que si la coopération choisit délibérément la qualité
plutét que la quantité.

Ce choix serait bénéfique car c¢'est sur lui que repose
la véritable coopération. Et sous cette forme, elle engen-
drerait, sans nul doute, des effets positifs et durables.

Jean-Claude CASTAGNOS,

diplomé d'Etudes supérieures
en Sciences économiques
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L’AVENIR
DE L’'EDUCATION
EN AFRIQUE

EN UNE DECENNIE.

De 1960 & 1970, les peuples africains ont recouvré
leur indépendance. Par des moyens divers, allant de la
révolte armée aux démarches pacifiques de la négociation,
des Etats nouveaux ont surgi des vastes conglomérats
batls de manidre désordonnée par la colonisation, Mais
l'accession & lindépendance a placé les nouveaux diri-
geants en face de taches immenses, Toul était & refaire
ou & faire, car les institutions et les réalisations laissées
par le colonisateur ne correspondaient ie plus souvent
ni aux traditions ni au génie des peuples.

En peu de temps, il a fallu définir et mettre sur pied
les attributs de la nouvelle souveraineté, & [intérieur
comme & lextérieur, en personnalisant les pouvoirs et
les fonctions. It a faliu aussi assumer la gestion des
activités économiques en conformité avec les nouvelles
aspirations et en envisageant dés |'abord F'extension d'un
misux-étre.

Toutes ces tdches, les unes plus pressantes que les
autres, réclamaient certes fol et dévouement, mais ausst
de sérieuses qualifications, car & tous les niveaux on
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exigeait des hommes capables de répondre aux multiples
ot nouvelles missions. Aussi s'est-on vile rendu compte
de 1a place que devait tenir I'éducation dans les préoc-
cupations gouvernementales.

Mais trés vite aussi, on s'apergut que les institutions
scolalres et universitaires ne répondaient pas & tous les
besoins. Les nouveaux Etats héritaient de structures
éducationnelles dont le principal objectif était de convenir
a des élites trés réduites, qui devaient étre formeées sui-
vant des modéles é&tablis par le colonisateur. D'ailleurs
les colonisés eux-mémes aspiraient & Juste titre 4 une
égalité des droits, ce qui entrainait une identité du contenu
et des sanctions de I'enseignement avec les métropoles.

L'indépendance ouvrait d'aulres horizons et exigeait
une éducation plus conforme aux nouveaux destins ei
largement étandue aux masses populaires, car 'émancipa-
tion des individus devait marcher de pair avec la libéra-
tion des nations, pour [a soutenir et 'affermir.

L'EFFORT DE SCOLARISATION ET SES RESULTATS.

Il s'agissait bien en effet de viser & salisfaire I'épa-
nouissement de tout individu dans loutes ses aptitudes, de
fagon qu'il regOt la transmission du savoir et en méme
temps qu'il s'efforgat de comprendre le monde ol il élait
appelé & vivre, et qu'enfin il pat contribuer & faire avancer
le progrés social et économique.

D'ailleurs, il suffisait de s'inspirer de larticle 26 de
la Déclaration des Droits de I'Homme de 1948 et d'en
demander Vapplication généralisée : « L'enseignement
élémentaire sera gratuit et obligatoire, I'enseignement pro-
fessionnel largement propagé, l'enseignement supérieur
accessible a tous selon ie mérite. L'enseignement sera
axé sur le plein développement de la personnalits
humaine ».

Voila bien la charte universelle qui s'est désormais
imposée. Et c'est vers la réalisation de tous ces obisctifs
que tes nouveaux Etats s’engagérent délibérément, avec
d’autant plus de conviction que I’éducation était fa consé-
quence directe de I'émancipalion politique, la consécration
de T'unification nationale, et la condition impérative du
progrés.

L’expansion scolaire répondait également & Vattente
des masses, l'analphabétisme continuant de representer
fa stagnation. Aussi la demande d'éducation fut-elle trés
forte 2 tous l&s niveaux. On aboutit ainsi & une conver-
gence d'aspirations et de préoccupations, les gouverne-
ments désirant satisfaire les besoins d'empleis des admi-
nistrations, ¢e I'agriculture, de la santé, du commerce el
d'une industrie naissante ; les masses considérant V'école
comme le seul mayen d'échapper aux conditions de vie
trop bien connues et imposées.

Sous cette double poussée, 'effort de scolarisation a
été marqué d'un essor remarquable dés les premiéres



années B0, les taux atteignant dans certains pays jus-
qu'a B0 et 70 % des classes d'age. Mais pour y faire face,
il fallait construire de plus en plus de batiments scolaires,
fournir un matériel didaclique plus abondant et sl pos-
sible mieux adapté, recruter des quantités de plus en plus
-grandes de maitres.

Aussi s'est-on heurté rapidement & des impossibilités
financiéres. L'effort d'expansion a do étre freiné; et les
statisticiens estiment que le taux moyen de scolarisation
a la fin de la décennie 60 se situe pour I'Afrique & 30 %
seulement. Chagque année done 70 % des enfants africains
sont laissés dans la nuit de lignorance.

Mais, une autre constatation vient assombrir davan-
tage le tableay. Les économistes ont en effet relevé que
75 %, des chémeurs africains sont passés par 'école, et
que sur 1000 éléves sortant de I'école primaire 950
recherchent du travail, sans pouvoir en trouver. Ainsi, on
assiste impuissant & une sorte de défi & la société, les
éducateurs ne pouvant répondre aux exigences de l'éco-
nomie et de son &volution. I a &1 constaté en ocutre gue
1a moilié des vastes crédits qu'engloutit la gestion de
I'enseignement primaire a seulement pour effet de financer
les déperditions scolaires dont les taux demeurent dans
la plupart des pays trés éleveés,

Cette mauvaise rentabilité de I'enseignement primaire
est encore aggravée par l'inaptitude & préparer une réelie
insertion de Pindividu dans une société en mouvement.
Les enfants sortant de U'école primaire présentent en effet
une nette rupture avec lg milieu environnant et paraissent
perdre tout contact avec les réalités de la vie. [école
devient ainsi un lieu de déracinement pour le |eune
Africain, provoquant une distorsion dans une évolution
normale et pouvant donner naissance 4 de graves crises
sociales.

Tels sont les effets négatifs de l'effort de scolarisa-
tion entrepris dans cette derniére décennie, brisant ainsi
de légitime espoirs et compromettant I'avenir. La princi-
pale raison de cet élat de choses est probablement que
cet effort a &té subi plutét que dirigé, et qw'il n'a pas été
suffisamment tenu compte et des possibilités matérielles
et de la complexité des aspects qu'offre tout développe-
ment de I'éducation.

COMPLEXITE DES PROBLEMES.

I est en effet noloire que l'effort de scolarisation
entrepris par les Etats africains pour généraliser l'ensei-
gnement primaire s'est heurté aux impératifs budgétaires,
quil a €t¢ entrepris sans mettre & profit les méthodes
rigoursuses de la planification, et sans fixer au préalable
les finalités indispensables.

Et pourtant les problémes demsurent, comme les
objectifs. Les contraintes financiéres ne sauraient éluder

le développement gquantitatif. L'alphabétisation compléte
des classes d'ége s'impose plus que jamais. C'est un
engagement politique contracté par les gouvernements.
C'est ta conséquence inéluctable de la proclamation du
droit & I'éducation. C'est aussi la condition majeure pour
promouveir le progrés social et économique. Des confe-
rences internationales, des réunions d'experts ont sou-
vent constaté avec regret l¢ peu d'attention consentie au
sort des foules d'enfants qui n'entrent jamals & I'école.
Il est temps que ces améres constatations cessent de
rester leltre morie et que des solutions pratiques soient
élaborées.

Mais parallélement & cet effort de scolarisation, i
conviendrait de s'appliquer 4 définir le contenu de toutes
les formes possibles d'enseignement. Clest de Uintérieur
et non seulement dans ses effets externes, qu'il faut
analyser une formation, essayer d'en extraire le sens
profond en cherchant & répondre par exemple A des
questions de ce genre : Que doit-on apprendre ? Quelles
sont les influences des matiéres enseignées ? Et quelles
matidres ? Faul-il continuer & ignorer Jles applications
tachnologiques de la science qui augmentent le pouvoir
de I'homme et qui transforment la nature ? En contre-
partie, est-on en droit de dédaigner tes vertus et les
valeurs sociales el morales ? Et en définitive, I'école
— dans son sens le plus large — ne doitelle pas contel-
buer & rendre plus aigu et plus pénéirant le regard de
FRomme sur les autres hommes et sur le mifieu qui l'en-
toure 7 Autant de questions qui sont 3 peine effleurées
par quelques pédagogues, et que les économistes et les
planificateurs laissent délibérément dans l'ombre.

Méme si le contenu est défini, il importe de. se
préoccuper de la démarche pédagogique qui le trans-
metira. Or, dans ce domaine, on sait encore rés peu de
choses sur 'efficacité des méthodes d'enseignement.

Il devrait s'agir en somme de définir une nouvelle
culture & dispenser. A ce sujet, I'éminent sociologue
J.A. Ponsicen a dit excellemment : « Une fois tracée la
base fondamentale d'une nouvelle culture, ¢'est aux ensei-
gnants d'en faire des modéles par influence, des cours
ot des programmes & enseigner ainsi gue des methodes
d’enseignement, puisque la fagon dont V'enseignement est
réalisé coniribue davantage a la formation de valeurs et
d'attitudes que les contenus. Ce sera slors |z che de
Padminisiration de I'enseignement de propager les nou-
veaux procédés ainsi que de provoquer et de guider les
expérignces dans f'enseignement pour arriver 4 une cul-
ture créatrice, productrice et sociale ».

En é&cho & ces idées, M. Robert Gardiner, secrétaire
exéoutil A la Commission Economique pour PAfriqus, affir-
mait dans une allocution du 1°" septembre 1971 : « 1l est
vral que nos idées et nos méthodes sur I'éducation ont
yraiment grand besein d’éire repensées, et que le systéme
doit étre refondu pour que les objectifs du développement



économigue, social et politique puissent &tre atleints.
Dans le méme temps ceux qui établissent les plans de
développement et les mettent & exécution ne doivent pas
oublier que l'éducation n'est qu'un ¢lément dans la
stratégie du développement global et que si des mesures
complémentaires appropriées, telles que !a créaiion d'em-
plois et I'accroissement des revenus ne soni pas prises
en dehors du systéme éducatif, les innovations en maliére
d'enseignement et de formation n'ont guére de chance de
contribuer & nos efforts de développement ».

Cela signifie donc que Yaction de Péducation sur le
développement économique doit pouvoir étre appréhendés
et caraciérisée, mais qu'en définitive le développement
économique est autant fonction d'une adaptation des
structures sociales que des structures d'enseignement.

Encore faut-il hien considérer que I'éducation a été
trés longtemps un simple transfert des connaissances et
des valeurs morales et sociales que les générations anté-
rieures avaient accumulées. Il s'agissait d'un héritage
transmis presque intact. Et pour les pays d'Afrique, cet
héritage comportait une part trés importante de notions
occidentales. Or, il est prouvé gu'en matiére d’éducation,
on ne saurait copier des modeles. Si les problémes posés
aux hommes politiques et aux éducateurs présentent des
termes didentité partout, les solutions & envisager et &
appliquer doivent tenir compte des modes de vie, des
rythmes de mouvement, en un mot du contexte social de
chaque pays. Le processus de développement de I'éduca-
tion ne peut pas étre ls méme partout. En outre, chaque
innovation apporiée a4 un systdme scolaire ou 4 une
formation de gquelque nature qu'elle soit, doit passer par
I'épreuve de la recherche et de l'expérimentation, sinon
les risques d'incertitude peuvent comporter de graves
dangers.

Toutes ces considérations donnent & peine une vague
idée de la démesure des problémes d'éducaticn et n'of-
frent qu'une vision partielle du rdle grandissant de ['édu-
cation dans I'évolution d'une société. Elles suffisent pour-
tant 4 brosser un tableau suggestif de l'immensité de [a
tache impartie aux gouvernants et aux éducateurs, comme
le suggérait le directeur général de I'Unesco dans son
message pour Yannée 1970 : « Dans un monde en pleine
mutation, 'explosion démographique, la décclonisztion, st
les profondes ftransiormations économiques et sociales
résultant de I'évolution technologique scont autant de forces
qui poussent a la démocratisation de [I'enseignement,
cependant que FPaccélération du progrés scientifique
entraine une usure de plus en plus rapide du savoir et
que [e développement des techniques d'information des
masses et des moyens audiovisuels bouleversent les don-
nées traditionnelles de la communication. L'éducation ne
sautrait s¢ borner comme par le passé a former en fonction
d'un modéle prédéterminé de struciures, de besoins et
d'idées, les cadres de la société de demain, ni & préparer
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une fois pour toutes !es jeunes a un certain type d'exis.
tence ».

A LA RECHERCHE DE SOLUTIONS.

Il devient donc patent que !a complexité des pro-
blemes n'a pas facilité les choix qui s’offraient aux gou-
vernants et n'a pas non plus simplific¢ ta tache des
éducateurs. Pourtant les uns et les autres se sont efforcés
de définir les principes et de dégager les stralégies
d'application.

Dés 1961, une conférence des Etats africains réunie
4 Addis-Abeba recommandait « que le contenu actuel de
enseignement en Afrique n'étant adapté ni aux situations
africaines, ni au postulat d'indépendance politique, ni aux
trails dominants d'une ére essentieliement technologique,
ni aux impératifs d'un développement économique équili-
bré.. les autorités africaines révisent et réforment le
contenu de l'enseignement en ienant compte du milieu
africain, du développement de I'enfant, de ['héritage
culturel et des exigences du progrés technologique et de
I'expansion économigque... ».

Une autre conférence des mémes Etats se tenait en
juillet 1368 2 Nairobi sous fa direction de I'Unesco pour
recommander une nouvelle adaptation des objeclifs aux
réalités africaines, & |'évolution en cours, et pour rectifier
les erreurs d'appréciation décelées par les analyses.

Pour amplifier ces recommandations, et aussi pour
leur donner un certain pouvoir defficacité, différentes
réunions d'enseignants ou d’experts internationaux se sont
appliqués 4 metire misux en é&vidence des aspecis plus
précis et plus techniques de la situation.

En 1861, la conférence d'Endicott House dans le Mas-
sachussets a élaboré un programme de sciences pour les
écoles primaires africaines.

En 1970, un groupe d'experts demandait & la C.EA.
d'encourager les éiudes sur les méthodes d'enseignement
nouvelles orientées vers le développement, en ce qui
concerne particuliérement les structures, 'administration,
le conlenu de l'enseignement et ses méthodes.

Tout derniégrement, en septembre 1971 4 Addis-Abeba,
sur linitiative de PInstitut d’Etudes Sociales de La Haye
et de la C.EA, un colloque étudiait de maniére appro-
fondie les stratégies propres & encourager les innova-
tions en matiére d'enseignement en Afrique.

L'innovation pédagogique.

Conférences d’'Etats et réunions d'experts, toutes, ont
insisté sur la nécessité d'élaborer un programme d'avenir
et d'innover en matiére d'enseignement. 1l appartenait au
docteur Prabasi, dans un rapport de synthése, de pro-
poser aux participants de cette dernigre réunion une défini-



tion de [I'innovation : « |l faul entendre par innovafion
une tentative consciente de modification du systéme d'en-
seignement destinée a 'améliorer ».

Mais il parait nécessaire de préciser dés I'abord que
Finnovation doit &tre constamment conrtrélée, mesurée,
évaluée dans ses résultats, et gu'elle ne saurait pas non
pius se substituer & une situation staiique pour engendrer
un autre immobilisme.

Il faut noter aussi que l'innovation peut étre fragmen-
taire, gu'elle peut se situer & un niveau d'études déterming,
mais qu'elle peut engiober aussi un ensemble cohérent de
réformes, allant jusqu'a un renouvellement radical du
systéme éducatif tout entier.

Il faut souligner enfin qu'une innovation méme limitée
a un niveau particulier appellera 16t ou tard une interven-
tion sur les niveaux voisins, car tous [es niveaux d'ensei-
gnement sont interdépendants. Qu'il g'agisse donc d'une
opération isolée ou d'une opération globale, on arrivera
au méme résultat, ¢'est-a-dire que le systéme scolaire
tout entier devra dépendre de |'évolution de la société et
en méme temps contribuer & diriger cette évolution.

Enseignement général et enselgnement professionnel,

De plus en plus, c'est en termes de développement
économique et social que se pose le probléme du déve-
toppement de I'éducation. Les économistes portent un
intérét grandissant & lintégration de I'économie et de
I'enseignement. On estime dans certains milieux gque
I'éducation doit répondre étroitement aux besoins 1es plus
urgents de main d'ceuvre et de formation des cadres
aussi bien dans immédiat gque dans un avenir plus ou
moins lointain. La priorité est réclamée pour la finalité
économique des systémes scolaires.

Si 'on admet cette these, on risque de transformer
tout Fenseignement en enseignement professionnel. C'est
12 que les choix sont fes plus difficiles & dégager. Pour
gue soit rompt le désastreux processus qui fait que l'ecole
primaire et l'enseignement secondaire debouchent sur
I'inaptitude et le chdémage, faudra-t-il intégrer &4 tous les
niveaux de ['enseignement général, des types trés carac-
térisés de formation professionnelle 7 Ou bien faudra-t-il
adapter les programmes de l'enseignement général 2 la
conjoncture dans un pays ou méme dans une région?
S'il en était ainsi, I'établissement des programmes sco-
laires, et mé&me Pemplacement d'une école dépendraient
uriquement de la situation et de I'emploi dans une région
déterminée. Ou bien au contraire faut-il laisser subsister
I'enseignement général dans sa forme académique tradi-
tionnelie, tout en développant 4 cdté des établissements
de formation professionnelle ?

Toutes ces quastions demeurent encore sans réponse,
car elles engagent le sort de tous les systémes éducatifs

africains. Méme la derniére conférence d'Addis Abeba
est restée indécise sur ce sujet et s'est bomge 4 recom-
mander que « les personnes qui Se consacrent 4 la
recherche en matiére d'enseignement soient encouragées
a étudier en priorité les diverses stratégies visant & don-
ner a4 I'enseignement général une origntation profession-
nelle »,

Rble de I'enseignement primaire.

En réalité, vne telle position semble é&tre la voie
choisie par la prudence. Il est évident que Venseignement
primaire doit continuer & assumer les fonctions fondamen-
tales qui lui ont toujours été imparties : apprendre & lire,
4 écrire, & compter. Nut ne saurait se passer de ces
enseignements fondamentaux qui doivent étre établis de
fagon stre pour que leurs effets solent durables.

Mais I'enseignement primaire doit aussi apprendre &
s'exprimer par écrit et verbalement. It doit enfin initier

{'enfant & observer le milieu qui 'entoure pour le com-

prendre ; de la sorte 'apprentissage de [a réflexion pourra
devenir par la suite pouvoir d'action et de transformation
sur le mitieu.

Et comme la majorité des économies africaines sont
et resteront encore pour longtemps de type agricole et
rural, il semble naturel que Pon s'applique & ruraliser
I'école dés Penseignement primaire ; et cet effort semble
d'autant plus légitime que 90 % des enfants scolarisés
ne poursuivent pas leurs études au-deld de ce niveau.

Mais que signifie « ruraliser 'enseignement » ? S'agi-
rait-il de donner dés l'école primaire une préparation
systématique au métier d'agricutteur ? Nul éducateur
n'oserait soutenir une telle position. L'enfan! par son
age méme est incapable de supporter une tefle formation.
t'école primaire ne peut &tre gu'une phase d'adaplation
aux besoins du milieu. L'enfant doit y étre entrainé 2
apprendre & voir. D'autre part, bien que dans certains
pays des différences notoires s'affirment entre ies fagons
de vivre 4 la campagne et & la villg, il serait imprudent de
séparer nettement un enseignement primaire rural d'un
gnseignement primaire urbain. Ce serait instaurer une
injustice sociale dont les effets se prolongeraient de
maniére hasardeuse. Pour assurer donc, & tous des
chances égales, toutes les écoles primaires dun pays
devront dispenser un enseignement identique.

A un autre niveau, au post-primaire, ou bien au niveau
de I'école moyenne, I'enfant pourra étre soilicité pour des
tAches plus en rapport avec son développement physique
et sa maturité d'esprit ; il sera initié¢ & certaines techniques
agricoles; il apprendra « & faire », sans qu'il soit pourtant
dirigé vers une spécialisation caractérisée, En outre,
I'école devralt pouvoir associer la population environ-
nante 4 ses travaux, et l'initier aux technigues employées.
De la sorte, I'école deviendrait un centre d'attraction et

45



de rayonnement, un exemple & suivre pour T'amélioration
des procédés culturaux.

Les maitres de demain.

A cet effet, linstituteur ou le professeur seraient
appelés & prolonger leurs activités & I'extérieur de I'école,
dépassant ainsi le cadre qui leur était jusqu'a présent
exclusivement réservé, de la salle de classe. A la concep-
tion du « magister » confiné dans son enseignement
abstrait, doit étre substituée la notion du maitre-animateur,
celui qui saura attirer fes adultes & I'école, pour que tous,
en commun, concourent aux mémes actions fécondes et
marchent du méme pas vers [e progrés. Mais pour gue
ces nouvelles missions soient clairement définies et shre-
ment comprises, il est indispensable que les universités
et les centres de formation des maitres adapient leurs
programmes et leurs méthodes dans ce sens. De vastes
plans de réforme de Uenseignement normal doivent étre
entrepris dans les meilleurs délais, car c'est par une
préparation appropriée des maitres que doit passer I'ap-
plication des Innovations pédagogiques. Et comme cette
préparation exige des délais, il faut prévoir en méme temps
des opérations de recyclage pour les maitres en exercice,
congues suivant les mémes objectifs.

L’étude du milieu.

Sous un autre aspect, des sociologues et des péda-
gogues estiment qu'il serait utile d'introduire un enseigne-
ment des sciences sociales dans les enseignements pri-
maire et secondaire pour obtenir chez les éléves des
attitudes propres & observer et & étudier les structures et
I"'évolution de [a sociéié, pour leur faire comprendre quels
sont les meilleurs moyens de favoriser le changement.
Par études sociales il faudrait comprendre : [a géogra-
phig, I'histoire, P'éducation civique, les sciences d'obser-
vation et de sujets connexes; mais il faudrait de plus
assortir ces cours d'objectifs plus pratiques incitant les
éléves & agir par eux-mémes suivant les possibilités et
les bescins locaux.

C'est dans cet ordre d’idées qu'une conférence orga-
nisée 4 Kano (Nigéria) en 19265, a abouti & la définition
d'un programme de sciences pour les écoles primaires
africaines, fixant [es objectifs et préconisant les maté-
riaux éducatifs & mettre aw point pour atteindre ces
objectifs.

Dans le méme ordre d'idées, mais dans un cadre
plus vaste, la XXXI° session de la Conférence Internatio-
nale de !'Instruction publique de 1968 définissait 'dtude
du milieu comme « la compréhension de celui-ci dans ses
diverses composantes, par 'acquisition active et progres-
sive des connaissances et des idées qui s'y rapportent,
en fonction des capacités intellectuelles et des intéréts
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des éléves aux différents ages et par emploi de méthodes
et de moyens adéquats. « La méme conférence précisalt
en outre gue I'élude du milieu devait « étre une méthode
d'approche permanente en vue de préparer les jeunes 3
s'adapter aux conditions de la vie qui les atlend et de
les inciter & agir pour les améliorer ».

il semble que toutes ces recherches aboutissent aux:
mémes conclusions. 1l s'agira dong d'envisager leur appli-
cation concréte. Mais il semble aussi que 'expression
« &lude du milieu » convienne mieux que {'appellation
de « sciences sociales », laquelle peut préter a confusion,
ne convient nullement au niveau primaire et devrait étre
réservée aux &tudes supérieures.

L'éducation extra-scolaire.

De telles préoccupations, nées sous {a poussée de
contraintes sociales et économiques, ont donné naissance
dans beaucoup de pays a des formations éducationnelles
en dehors du systéme scolaire. On découvre un peu par-
tout des embryons de formation, des mouvements de
jeunesse, des cours a temps partiel, qui s’appliquent 2
jormer des jeunes ou des adulles en rapport étreit avec
les activités et les besoins économiques d'une région.
[l existe ainsi toute une gamme de struciures extra-sco-!
laires qui agissent avec plus ou moins de honheur, plus;
ou moins d'efficacité. Mais ces initiatives, fort louables|
pour la plupart, restent isolées, limitées et souvent sans
influences extérieures. Les gouvernements auraieni donc
intérét & encourager d'abord toutes ces formes d'éduca-
tion et de formation extra-scolaires, & les faire connaitre,
a4 #&tablir des liaisons avec les structures scolaires, a
coordonner I'ensemble, de fagon que l'extra-scolaire rem-
place, compléte ou prolonge le scolaire, et qu'on abou-
tisse ainsi & un vaste et cohérent systéme d’éducation
permanente,

Nouvelles contraintes pédagogiques.

Mais les racherches pour améliorer les systémes
d'éducation doivent porter également sur le domaine spéci-
fiquement pédagogique. Il est de plus en plus évident que
la formation et I'éducation, pour tenir compte des nou-
velles données sociales et économigues, ne sauraient
s'inspirer des méthodes d'enseignement traditionnelles
fondées plus ou moins sur la simple transmission c}es
connaissances, sur la contrainte et sur la pratique absolue
de I'entrainement de la mémoire. De nouvelies contraintes
pédagogigues s'imposent de plus en plus. A tous les
niveaux d’enseignement, il faudra s’atiacher & amener
progressivement ['éléve & se sentir engagé dans des
activités qui lintéresseront au premier chef, et qui le
conduirent tout droit & la vie active. D'ailleurs, déja au
XVII® sidcle, Comenius avait pressenti les bienfaits émi-
nents d'une telle pédagogie : « L'éléve, écrivait-il, ne doit




pas apprendre pour apprendre, mais pour savoir, ni
s'exercer pour s'exercer, mais pour &tre capable de rem-
plir un rble défini ».

La sanction des études.

D'autre part, si on veut que se dégagent et s’appliquent
rapidemeant les principes d'uné nouvelle pédagogie, il fau-
dra se préoccuper aussi de la forme et de la nature des
sanctions que réclame le déroulement des études. Il parait
admis communément que les processus aciuels de sélec-
tion par examen aboutissent généralement 4 une sélection
négative, et que le type traditionne! d’examen ne peut
constiluer un jugement exact ni des connaissances
acquises, ni encore moins de la valeur et des aptitudes
du candidat. Et si on n'a pas encore trouvé les moyens
adéquats pour arriver & une apprécialion exacte du rende-
ment de l'école, alors que dans la plupart des pays,
'examen conserve son prestige parce que précisément
il délivre le dipléme, du moins doit-on s’appliquer &
redresser dans la mesure du possible les insuffisances et
les erreurs de I'examen traditionnel par des moyens
appropriés : emploi de tests, prise en compie d'une note
de scolarité, contrdle continu des connaissances, attesta-
tions d'aptitudes, par exemple. De toute manidre, & linté-
rieur d'un cycle d'études, I'examen de passage d'une
classe & l'autre devrait disparaitre, pour que les études
soient organisées par groupes de niveau, pour gue soient
instaurés des cours de rattrapage ou de soutien, et que
soit pratiqué le systéme des « cycles accueillants ». La
diminution des taux de déperdition sera ainsi facilitée.

L’8ge d'entrée 4 'école.

L’étude du milieu ainsi que les possibilités d’action
quelle offre aux éléves des niveaux primaire et post
primaire, posent forcément la question de I'Age d'entrée
a I'école. Peut-on concevoir qu'un enfant admis & I'écola
primaire & I'dge de & ou 7 ans, qui v passe 5 ou 6 années,
et qui est amend & suivre ensuite 3 années de post
primaire, puisse & {'age de 15 ou 16 ans profiter entiére-
ment de la formation professionnelle qu'll aura recue,
et qu'il soit & méme de donner toute sa mesure en entrant
de plain pied dans la vie active ? On peut raisonnable-
ment en douter. Faudrait-il alors prévoir un hiatus entre
la sortie de Vécole primaire et l'entrée dans le post
primaire, de maniére A reporter & 18 ans ay minimum
I'age d'une réelle participation & la vie professionneile ?
Une telle mesure provoquerait une rupture entre les deux
périodes de formation intellectuelle, qui risquerait de faire
perdre une grande partie des connaissances et dzs atli-
tudes acquises & I'école primaire. On créerait en outre une
autre forme de déperdition scolaire, qui aggraverait le
coGt des dépenses d'éducation. Et P'Etat serait obligé
d'envisager des activités éducationnelles de substitution

pour assurer 1a soudure. Ne vaudrait-il pas mieux songer
& reculer lage d'admission & I'école ? Certains pays
d'Afrique se sont déja engagés dans celte voie, qui est
an méme temps celle de la {radition. Et des expériences
tentées en Inde ont prouvéd que des enfants admis a
'école primaire 4 I'dge de 12 ans ont une faculté d'ap-
préhension beaucoup plus grande que leurs cadets, qu'ils
peuvent d'ailleurs rattraper trés vite, N'est-ce pas parce
que précisément un enfant de 12 ans a un pouvoir de
saisie sur le réel et qu'it saura beaucoup plus de choses
sur le milieu qu'un enfant moins Agé.

L'équipement didaclique.

Enfin H est reconnu que le manque d'un matériel
didactique approprié aux siiuations locales entrave sérieu-
sement le développement de ['éducation, tant du point
de vue quantitatif que du point de vue qualitatif. Des
efforts pour alléger les colts des équipements scolaires
doivent donc étre tentés. Mais c'est surtout pour ta docu-
mentation et I'information des maitres qu'il faudra inten-
sifier les efforts. 1| appartiendra aux écoles normales de
doter chaque éléve-maitre d'un matériel didactique facile-
ment réalisable, et qu'il faudra ensuite mettre 2 jour conti-
nusllement par des échanges d'informations & organiser
et A contrdler.

NECESSITE D’UNE POLITIQGUE SCOLAIRE.

Tels sont quelgues-uns des aspects que révéle une
rapide analyse de la situation et des possibilités de déve-
loppement de I'éducation en Afrique. lls suffisent & metltre
en évidence la complexité des problémes que ce dévelop-
pement souléve, et A faire ressortir en méme temps leur
connexité. Et de telles analyses mettent aussi I'accent sur
les difficultés & résoudre pour offrir des solutions valables
et abordables.

Tout projet d'une réforme, partielle ou globale, péche
souvent par 'absence d'une définition précise des objec-
tifs. Certes il ne s'agit pas de définir des principes géné-
reux et généraux; les déclarations internationales des
droits, les constitulions nationales des Etats s'en sont
chargées, et souvent en termes excellents. Mais le bon-
heur de [a forme n'exclut pas le vague de I'expression, et
ne garantit nullement 'efficacité de 'application.

i est donc indispensable que les gouvernements
s'appliquent a définir en objectifs précis les finalités de
tous les niveaux d'enseignement, a adapter le contenu
des cycles aux finalités, a4 assortir les enseignements des
méthodes e plus appropriges.

Une fois ces définitions acquises, on peut passer aux
phases d'application, qui soulévent elles aussi des diffi-
cultés de toutes sortes, matérielles et inlellectuelles, car
Iapplication suppose que soient dégagés les moyens
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matériels et financiers nécessaires, mais aussi que soient
disponibles Jes ressources humaines indispensables.
Toutes ces actions devant s'insérer dans un systéme
planifié selon des méthodes rigoureuses.

A qui incomberait 1a définition des objectifs majeurs ?
Différantes suggestions & ce sujet ont été émises & la
derniére réunion d'Addis Abeba. Il a été proposé de créer
dans chaque pays auprés du ministre de I'Education un
Organisme supérieur institutionnel, qui serait & la fois de
conception et d’animation pédagogigues. Cet organisme
comprendrait des hommes politiques, certes, mais aussi
des administrateurs, des sociologues, des éconornistes, et
principalement des théoriciens et des praticiens de I'édu-
cation : maltres en exercice, inspecteurs, psychologues.
11 faudra leur adjoindre aussi des personnes ayant une
solide expérience de [I'éducation comparée, car aucun
pays ne peut travaillar en vase clos sans tenir comple
des innovations qul se font ailleurs, car les mémes besoins
et les mémes tendances se font jour partout; et il est
éminemment profitable de confronter des résultats méme
épars.

Un tel organisme ne saurait évidemment travailler in

abstracto, sans tenir compie des réalités sociales et

économiques. 1l devra au contraire se soumettre aux faits
pour étudier les rapports entre I'évolution sociale et écono-
mique d'une parl, et les transformations & apporter au
systéme éducatif d'autre part.

Mais dans une teile perspective, il ne saurait étre
question de rechercher un bouleversement de la société
par le truchement de 'école. Le rdle de I'éducation n'est
pas de détruire pour reconsiruire, mais simplement de
devenir un instrument de transformation lente et progres-
sive. Ce sera sous des poussées sociales que les systdmes
¢ducatifs évolueront pour répondre certes a ces pous-
sées, mais aussi pour contenir les chocs et rechercher un
équilibre constant. Méme les innovations qui paraissent
les plus originales, sinon les plus révolutionnaires, récla-
ment de la mesure et de [a continuité. La notion de
réforme continue doit s'imposer.

De méme la réforme de |'éducation ne saurait devenir
une dépendance directe de la planification de P'économie.
3i Véducation se borne & forger pour un avenir trés rap-

48

proché des individus aptes seulement & exercer un métier,
on lui fera trés vite endosser la responsabilité des diffi-
cultés économiques, sinon du chdomage et des crises
sociales.

L'objectif majeur de I'éducation est d'ouvrir I'esprit,
d'assumer I'épancuissement de l'individu, de faire obser-
ver et comprendre la société, et enfin de permettre 4 Vip.
dividu de s’adapter constamment aux modifications subies
par la société et a leur rythme, L'éducation doit certes
former des paysans, des magons, des forgerons, des
employés et des cadres. Mais en méme temps elle doit
permetire au méme individu de s'adapter constamment 3
I'évolution sociale et de devenir tour & tour paysan, magon,
forgeron ou employé.

C’est ce qui explique que les contenus des enseigne-
ments seront définis en termes 'attitudes plutét qu'en
termes de connaissances, en considérant que les con-
naissances elles-mémes doivent déboucher sur des possi-
bilités d'action. De la sorte, le systéme éducatif pourra
devenir l'agent d’'une nouvelfle cullure africaine, alliant les
valeurs morales traditionnelles aux pouvoirs créateurs d'un
développement économigue équilibré.

Est-il nécessaire d'ajouter quune telle mission assi-
gnée & I'éducation réclame un enthousiasme qui n'exclut’
pas les élans de l'imagination, mais gui affirme sa fol
dans une volonté d'action ? Comme I'ont démontré quel-’
ques exemples africaing, et tout en continuant & bénéficier:
des aides bilatérales et internationales, 1l s'agit pour!
chaque pays d'Afrique, d'abord d’utiliser tous les moyens
qui sont & portée de la main, et d'entreprendre avec ses’
propres ressources une vaste coopération d'auto-assis-
tance, qui doit s'insérer bien entendu dans le cadre bien'
défini d'une politique scolaire cohérente. L'expansion de!
I'éducation pour les masses et par la qualité ne doit pas;
connaitre de pause. Les dreils de chaque individy, les|
besoins du développement économique et du progrésl
social P'exigent.

Charles M.E. GERONIM|,
expert de 'Unssco.
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NOTES CRITIQUES
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Assistant Masters Association, Cambridge, Angleterre. — The teaching of econg
in secondary schools {L'enseignement économique dans les écoles secondaires)
Cambridge University Press, 1871. — 18 cm, 181 p., tabl, graph.

Cet ouvrage collectii s'adresse principalement & deux types d’enseignar
d'une part au nombre croissant de jeunes diplomés se dirigeant vers l'enseignen
économique dans le secondaire, d'autre part & des enseignants ayant déja quel
expérience et qui se sont reconvertis dans I'enseignement de I'économie.

Les membres du comité chargé de la rédaction de ce livre commencent
souligner & juste titre que « s'il existe beaucoup d'ouvrages de sciences économiy
il y en a fort peu qui traitent de la fagon de les anseigner... et aucun qui seit i
a l'enseignement secondaire ».

Au vu du titre on pourrait penser qu'll s’agit d'un ouvrage synthétique présen
une conception générale, une véritable pédagogie de l'enseignement économique,
nous allons constater gu'it n'en est rien; il s’agit davantage d'une suile peu ordog
de consells et d'exemples permettant de régler certains problémes pratiques,

Le premier chapitre traite du réle de I'enseignement économique dans le sec
degré. Partant du principe que la vie dans une société démocratique et I'intégr
dans le systéme économigue et social passent par la compréhension des mécanis
édconomiques et du fonctionnement des institutions, les auteurs affirment la néce§
d'introduire dés maintenant Iense:gnement économique dans tout fe second dg
pour tous les éléves de 14 a 16 ans.:

Cette idée est reprise dans le second chapitre ol, dans le cadre d'une réq
nisation de l'enseignement secondaire, un programme est proposé pour Pétude
sciences soclales dés I'dge de 11 ans. Un certain nombre de sujets de discus
sont ainsi présentés qui doivent guider I'enseignant au cours de cette initiation
famille comme unité de base de 1a société, la richesse et sa répartition, les bes
de homme, importance de '"éducation, fes jugements de valeur et 'expérience
sonnelle, les raisons d’étre de I'impdt, 1a vie en société et les groupes dans la so¢
ia nolion de discipline et la nécessité du travail, les consommateurs et les productq
les budgets familiaux, etc,

:

A la fin de ce chapitre, les auteurs suggérent un programme trés détaillé, poi
sur quatre annédes et qui n'est pas sans présenter certaines analogies avec e
gramme actuel des classes de seconde, premiére et terminale B en France.

Toutefois, it est & remarquer que cet ensemble trés hétérogéne et sans |
directrice illustre assez bien le pragmatisme qui caractérise I'organisation de
enseignements.

dispensé. La fin du second degré étant sanctionnée par des examens, igs au
sont conduits A distinguer entre 'enseignement avant la sixigéme classe et au ¢
de cette derniére. Pour les cing premiéres années, ils donnent un certain noN
de conseils portant notamment sur la fagon dont les éléves doivent prendre
notes, découper les journaux..; sur les techniques d’enseignement (discuss
débats), sur le travall & la maison...

Malheureusement les propositions sont confuses et trés timides; il est dif
d'en dégager une conception pédagogique d'ensemble ou d'y déceler de r
inncovations,

Dans les chapitre 3 et 4 on en vient & Penseignement économigue actuelle[’

Pour la sixiéme c¢lasse les consells sont plus nombreux et plus précis, en
inspirés par les préoccupations d'examens, bien que les auteurs s'en défendent
chapitre se terming par la présentation des différentes cptions dans le cadre d




que C.P. Spow nomme « les trois cultures » ; arts, sclences pures et sciences sociales,
en relation avec les différentes orientations universitaires et professionnelles possi-
bles. L'enseignement doit ainsi &tre 4 méme de comprendre et de conseiller les
&tudiants quant a leurs choix.

On nolera que les enseignants semblent disposer d'une assez grande liberté
dans I'élaboration des programmes, I'essentiel étant de former des citoyens conscienis
et éventuellement de futurs économistes, tout en les préparant aux divers examens.
Par allleurs, le systéme des options peut permetire des choix parfois plus intéres-
sants que le systeme des sections pratiqué en France.

On aborde ensuite le probléme de |a vérification des connaissances par épreuves
normafisées, sans pour autant rejeter la dissertation hebdomadaire jugée irrempla-
cable. D'assez nombreux exemples sont donnés, composés pour I'essentiel de gues-
tions & choix multiples ; les auteurs renvoient pour plus de détails & « Objective tests
in Economics » de G.F. Staplake (Longman).

Puis les auteurs traitent de [l'utilisation des mathématiques en sciences écono-
miques : outil qui ne doit en aucun cas se substituer & ia logique économique, ils
présentent plusieurs exemples d'application ainsi que des conseils trés généraux
destinés aux enseignants ayant une faible formation mathématique, Les références
principales sont : Archibald et Lipsey « Introduction to mathemalical economics »
(Weidenfeld et Nicholson) et J. Parry-Lewis « An introduction to mathematics for
students of economics » (Papermac).

L'insuffisance du plan et 'hétérogénéité de cet cuvrage vont encore étre souli-
anées par la composition des trois derniers chapitres.

L'introduction, depuis la guerre, de sujets d'éludes libres dans le curriculum de
la sixiéme classe a favorisé dans certaines écoles I'étude des sciences sociales et
surtout éconaemiques. Trois types de sujets avec programme détaillé et références
bibliographiques sont ainsi proposés : I'économie britannique, I'économie indusirielle
et une initiation €économique générale; ceci en fonction des options choisies par les
étudiants pour cette derniére année.

Dans un huitidme chapitre, les auteurs délaissent les problémes de l'enseigne-
ment &conomique pour un sujet voisin, celul des institutions politiques britanniques.
Aprés avoir exposé le rble de cet enseignement, ils proposent pour la sixiéme classe
une description des institutions puis une discussion critique de leur fonctionnement
et insistent ensuite sur le caractére indispensable de certaines visites (Parlement,
Ministéres) et de certaines lectures (nombreuses références bibliographiques).

Suit enfin une présentation de diverses méthodes pédagogiques (enseignement
programme, études de cas, simulation de problémes économiques) et de supports
audio-visuels allant du tableau noir aux films 35 mm accompagnés de nombreux
exemples {graphiques, diagrammes).

En guise de conclusion et dans la perspective de 'enseignement économique a
venir, les auteurs recensent les besoins « jugés indispensables pour accroitre la
productivité de I'enseignant », besoins altant du circuit fermé de télevision au secreé-
tariat pédagogigue. Toutefeis, face aux critiques formulées par lgs universitaires a
'enconire de l'enseignement économique pratiqgué dans le secondaire, les auteurs
rappellent que seule la compétence assure la qualité d'un cours.

Le lecteur trouvera un certain intérét & cet ouvrage, &tant donné le nombre de
conseils, d’exemples et de références offerts.

Toutefois, on ne peut dire qu’il présente une vue claire et encore moins synthé-
tiqgue des vrais problémes que pose 'enseignement de I'économie.

Les méthodes suggérées sont assez traditionnelles et ne remettent pas en cause
le contenu de l'enseignement, On retrouve !es mémes notions de famille, de iravail
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salarié, de concurrence et autres « catégories éternelles » qui semblent nier la notigr
de systéme ?, 1

L’enseignement économique ne peut pas étre neutre, c'est ce qui en fajt I,
difficulté.

D e

Michel AUJEAN

GIRARD (Augustin). — Développement culturel. — Paris, Unesco, 1972. — 24 ¢m |
156 p., bibllogr.

Le pouvoir politique ne psut se désintéresser du maintien de la tradition culty
relle propre a la société quil encadre, et il sera de méme amené & encourager let
créations susceptibles de renforcer son prestige et d'accroitre la cohésion du corp
soclal. Ausst Pintervention de |'Etat en ce domaine apparait-elle au cours du temp
dans les régimes les plus variés, Le souci d’assurer la diffusion de la grande cultun
dans les masses est plus récent. 1| est paraligle & V'expansion et & la généralisatior
de I'enseignement. Du passé, il demeure, dans de nombreux pays, une différenciatior 4
administrative dans I'exercice des attributions correspondantes. Mais celte distinctio
est fort différente de la séparation qui régissait autrefois {es deux domaines.

§
On ne peut plus aujourd’hui considérer isolément transmission du patrimoln §
culturel, création et diffusion, comme on ne peut envisager enseignement des piu a
jeunes sans porter une égale attention & I'éducation des adulles. « Ce que nous appe 1
fons société », écrit un chercheur anglais Raymond Williams, « n'est pas seulemen f>
'

oy

un ensemble de structures politiques ou économiques », mais aussi « un processu
d'apprentissage et de communication », une forme de communication ol « 'expé
rience humaine est décrite, partagée, modifiée et conservéa?® Dés lors, les per 4
spectives s'élargissent. La définition de |'¢ducation s'ouvre largement pour recouvi
fes efforts menés a I'intention du public adulte et le concept du développement culture
fruit de la réflexion de sociologues comme Joffre Dumazedier, couvre un champ plu
vaste encare. Aingi, le fivre d’Augustin Girard sur « le développement cutturel, expé
riences et politiques » devrait interesser un trés vaste public.

L'ouvrage rend compte, en effet, des efforts les plus marquants entrepris dam
différents pays afin de susciter une vie culturelle dans la société et aborde le
problémes correspondants. Le sous-iire : « experiences el politiques » es! capital
C'est & partir de faits concrets que l'avteur dégage les tendances nouvelles en voli |
de développement. La prospective résulte d’une réflexion qui prend appui sur un
multitude d'cbservations,

L'auteur, en effet, est particuiidrement bien placé pour rassembler ot interpréte
les données. Responsable du service des Etudes et recherches du ministere fran
cais des Affaires culturelles, it méne depuis 1961 une politique active en ce domaint
en commanditant auprés des chercheurs fes pius qualifiés des études permsttan
d’éclairer ia situation de la culture en France et d'évaluer les effets des action: |
antreprises.

Cet ouvrage s'appuie sur une abondante bibliographie.

Mais, comme haut fonctionnaire, il a de pius pariicipé 4 de frés nombreusss
réunions internationales. Il y a recueilli maintes informations sur les évolutions cof
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(1) Pour des méthodes et une conception trés diffdrente de I'enseignement économique, ® |
reportar & 'article de Bronfenbrénner (Journal of Economic Literature 1871) traduit dans : Probléma ]
Economlques 1972 qui présents les vues des é&conomistes radicaux au niveau universitaire mai L
dont certaines idées sont transposables dans le secondaire, {

(2) Williams (R.). - Communlcations. — Harmondsworth, Penguin, 1962, p. 10 et 1.




respondantes & I'étranger. Il a participé aux déhals et s'est attaché & en dégager les
lignes de force. Manifestement, cette expérience a été pour fui d’'un grand prix et il
en tire les legons : « J'ai souvent été élonné de constater, dans les réunions inter-
nationales, lors méme que le Chinois succéde a la tribune & un Nordique qui succéde
a un Arabe, qu'en tin de compte, sur un sujet donne, il se dégage pew A peu une
rationalité commune. 1l arrive souvent que cette rationalité soit refusée au moment de
I'action, mais elle a existé, au moins intellectuellement ».

Cet ouvrage constitue un bilan, une synthése « des travaux et des conclusions
de ceux qui réfiéchissent depuis dix ans sur le développement culturel dans le
monde moderne ». Mais, de plus, il se donne pour objet d’informer les « décideurs »
et d'accroitre l'efficacité de l'action culturelle en mettant en valeur les lignes de
force qui se dégagent par-dela les différentes politiques. « J'al vu se succéder plu-
sieurs équipes de direction au ministére des Affaires culturelies frangais et je les ai
toutes vues découvrir semblablement aprés quelques années de gestion, un certain
nombre de principes d'action culturelle auxquels elles élaient conduites par la
confrontation entre les objectifs et la réalité. Ce sont ces alternatives de gesfion que
j'al tenté de transcrire bridvement ».

Les thémes retenus comme titres de chapitres sont bien les problémes centraux
du développement culturel et ['auteur les aborde comme tels sans tenir compte des
contingences administratives propres a tel ou tel pays.

Il montre comment le développement des industries et entreprises culiurelies
conditionne désormais I'existence quotidienne. Les enquétes récentes foni ressortir
que « la vie culturetie des populations n'est nullement faite des pratiques tradition-
nelles : thé&dtre, musée, bibliothéque — qui occupent les responsables culturels —,
mais trés majoritairement du recours aux produits des industries et enireprises cultu-
relles a base d'électronique ». Parall®lement, le domicile personnel devient le lieu
majeur de toute activité culturelle. Voilad une donnée essentielle dont on pergoit les
avantages et les dangers.

Dés lors, une politique culturelle devrait accorder une attenticn prioritaire aux
mass-media. Mais il y &, dans le méme temps, besoin profond de communiquer avec
autrui. Un second axe majeur est donc I'animation & laquelle l'auteur consacre un
important chapitre. A partir des recherches effectuées, il montre les oppositions que
rencontre dans certains milieux la diffusion d’une haute culture qui leur est étrangére.
L'analyse sociologique fait ressortir l'existence de subcultures diverses, Au nom de
quoi imposer & un public donné un message qui ne l'intéresse pas ou méme qu'it
rejeite ? Dés lors, [a démocratie culturelle devrait avoir pour principe « Pexpression
des subcultures particulieres et leur mise en relation avec les subcultures plus uni-
verselles par I'apprentissage des moyens de communication ». En conséguence, on
abandonnera la priorité longtemps donnée aux professionnels du spectacle et aux
gros équipements en faveur d'un plus grand développement de I'anifmation culturelle
et des locaux correspondants : « réseay ramiiié de salles polyvalenies plutdt que des
" monuments " spécialisés ».

L'auteur traite ensuite de la maitrise du cadre de vie. Ce théme nous parait
essentiel, La pratique quotidienne née de l'environnement ne 'emporte-t-elle pas bien
souvent sur {'action des institutions pergues par les individus comme extérieures et
parfols contraignantes 7 Un autre chapitre porte sur les conditions de la création et
les aides qui peuvent la favoriser, Fidete 2 l'intention qui est sienne . favoriser le
développement d'une politigue culturelle plus efficace, I'auteur gui avait inventorié
en introduction les finalités de cette politique, consacre les deux chapitres de conclu-
sion & Pévaluation des effets : comment introduire dans l'action culturelle [Pesprit
scientifique expérimental ? Quels instruments d'analyse adopter ? et au rble des
pouveirs publics notamment 4 fa répartition souhaitable des attributions entre auto-
rités centrales et autorités locales. Autant les premiéres ont un réle essentiel & jouer
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en matiére d'information, de recherche et de création, autant ia fonction de diffusior
devrait-elle étre essentiellement une responsabilité des collectivités locales. « La pre
migre régle d'une politique culturelle est la décentralisation », écrit I'auteur en citan

a 'appui de nombreux exemples. « Pour que la demogratisation culturelle soit vivante -

et que le rythme de laction ne prenne pas de retard par rapport & I'évolution des

modes de vie, il est nécessaire que finalités, objectifs &t moyens soient débattus e !

découverts & I'échelon local »,

Voila une conclusion qui, selon nous, pourrait s’appliquer également a l'ensei
gnement. Cependant, c'est toute I'approche, nourrie par les sciences humaines, qu
s'avére particulidgrement Instructive, pour les responsables de linstilution scolaire
De plus, Pauteur consacre un chapitre aux rapports entre fa culture et 'éducatior
permanenie. Selon lui, conformément 4 beaucoup de recherches actuelles, « l'accd:
du plus grand nombre & une vie culturelle épanouie se jouge & I'dge ol 'homme es
enfant et passe par une institution dont tous bénéficient : I'école ».

Pour notre part, nous aurions tendance, complémentairement, 4 metire I'accen
sur Pimportance de l'environnement culturel giobal pour renforcer la motivation d¢
Peniant et donner un sens et un débouché aux cheminements scolaires. Quoi qu'i
en soit, l'auteur évoque la nécessité de réformes dans Penseignement, mentionne le:
effets bénéfiques de certaines institutions extrascolaires au service des jeunes commi

-

.

« la Galerie, centre de création artistique chez 'enfant » de Torun (Poclogne) et k .

« Midlands Arts Center for Young People » de Birmingham (Royaume-Uni). I} me

I'agcent sur les tentatives de rénovation de I'école par son ouverture a l'ensemble

du voisinage. « Formation des adultes et formation des jeunes ne doivent pas appar
tenir 4 deux mondes distincts. L'école peut étre le lieu de rassemblement d'um
communauté en éducation permanente ». Sans doute, les obstacles ne manquent pas
mais l'auteur cite en exemple quelques exemples francais et érangers et notammen
le « Centre éducatif et culturel du Val d'Yerres » {France).

Ainsi, cet ouvrage se révele-t-il au total non seulement utile pour les homme
d’action, mais riche en idées et en perspectives. Sans doute, I'approche choisie met
elle laccent sur certaines tendances en vue de généralisation sur le plan internationz
plutdt que sur les orientations spéciiiques propres a tel contexte national. On peu
se demander si le dévelopement culturel a le m&me sens et la méme fonction
dans des régimes trés différents. De méme, on pourrait se poser davantage d
questions sur le contenu méme des messages diffusés par 'ensemble des institution:
agissant dans ce domaine. C'est revenir au probléme des finalités traité par I'auteu
dans son chapitre introductif. Elles sont inventoriées avec soin, mais elles pourraien
peut-&tre étre analysdes d'une fagon plus critique dans certains cas. Enfin, le poid:
des institutions & partir desquelles cetle réflexion s'élabore, ne s'eiface pas entié
rement. L'auteur mentionne l'influence décisive des mass-media et le rdle de:
organismes d'animation comme celui de I'école. Ne pourrait-on pas également s
demander quelle devrait éire la place des universiiés dans cette mutation ? Mais ¢
sont |4 des réserves de détail. Tout ne peut &tre dit dans un ouvrage unique forsqui
la matigre est si riche et il importait de choisir. Nous trouvons I'auteur trop modestt
lorsque, dans son intreduction, il écrit ; « Je n'ai cherché ni & faire ceuvre originale
ni a faire ceuvre scientifique : j'ai ienté de fournir le mailion qui manque souven

dans la chaine de la décision et qui est le sien enire le décideur, qui n'a pas I
temps de lire et le chercheur qui ne peut pas, sans trahir sa recherche, en simplifie ;

excessivement l'expression ». Ce livre tient bien cette promesse, mais il apporte d
plus, une vue synthétique qui témoigne d'une véritable réflexion sociologique.

Jean HASSENFORDE



HELMS (Erwin). — Die Hochschulreform in den U.S.A. und ihre Bedeutung fiir die
B.R.D. (La réforme de luniversité aux U.S.A. et ce qu'elle peut signifier pour la
République Fédérale Allemande). — Hannover, Hermann Schroedel Verlag, 1971, —
21 cm, 236 p.

La réforme universitaire en Allemagne semble échapper & un probléme brilant
comment est-il possible de concilier la poussée des masses vers |'université avec
le maintien de la qualité des études. Ces deux exigences son! aussi impératives
I'une que l'autre dans notre société industriefle. Il n'est donc pas question de
sacrifier 'une d'elles. Mais, en fin de compie, sont-elles vraiment aussi antinomiques
qu'elles le paraissent ?

E. Helms qui a une grande expérience des Etats-Unis, étudie comment ce pays
essaie de résoudre la contradiction.

Etant donné la différence de I'histoire et de P'organisation universitaires en Alle-
magne et aux Etats-Unis et eu égard & la différence de conception de I'enseignement
secondaire dans ces deux pays, il ne prétend pas présenter des « modéles préts A
copier » aux Allemands. Il veut seulement donner une impulsion aux imaginations.

La partie la plus délicate de son étude était naturellement de savoir comment
et si les soluiions préconisées étaient appliquées et quel en &iail le résuitat.

Aussl les livres et études, les conversations traitant de ce sujet ne sufiisaient-iis
pas. 1l fallait faire une enquéte. E. Helms envoya un questionnaire & 530 colléges
et universités représentatifs de la grande variété des &tablissements d’enseignement
supérieurs aux U.S.A. auquel 215 d'entre eux ont répondu, ¢e qui lui a permis de
donner une image assez précise de la situation dans ce pays.

Les U.S.A. vivent sur une vieille tradition de I'égalité de tous devant Fensgigne-
ment. Jusque vers 1955 elle ne couvrait que 'enseignement primaire et secondaire,
Mais le premier Spoutnik soviétique en 1957 a mis en évidence que ia puissance
&conomique et politiqgue américaine dépendrait de I'expleitation totale des aptitudes
de la population jointe a I'amélioration du niveau des études. Attribuant trois fonctions
a l'université : enseignement, recherche et service de la communauté, les Américains
refusérent d'admettre d’'emblée qu'il fallait choisir soit la qualité, soit la quantité.

Comment les Américains sont-ils en train de faire de I'enseignement supérieur
un enseignement pour tous (Universal Higher Education). Cela tienl & la structure de
cet enseignement.

Les colléges (de 2 ou 4 ans) situés au niveau des classes terminales de l'ensei-
gnement secondaire eurcpéen et qui font partie de I'enseignement supérieur accueil-
lent mainterant la majorité des jeunes Américains. Les Junior ou Community Col-
leges de 2 ans d'accés facile leur permetient soit d’acquérir une formation crientée
vers 1'exercice d'une profession — beaucoup d'entre eux sont pressés d'entrer dans
la vie professionnelle — soit d’éprouver leur aptitude & poursuivre leurs é&tudes.
Colldges et universités présentent une extraordinaire diversiié : par leur niveau, leurs
exigences, I'organisation des études, les autorités dont ils relévent, ils offrent une
gamme d'enseignement exirémemant variée. Certaings normes d'évaluation établies
par les Accrediting Agencies.. et un effert de planification permettent cependant
d'éviter une trop grande hétérogénéité de l'enseignement supérieur.

Les Américains en concluent que chacun peut ainsi trouver un enseignement
supérieur qui convient 4 ses apiitudes et a ses intéréts. Les Junior el Communauty
Colleges organisent des cours de recyclage ou de pramotion pour aduites.

Diverses initiatives ont été prises pour que les plus défavorieséds sociaioment
puissent rattraper leur retard culturel, Elles commencent au niveau de I'enseignement
maternel (Operation Headstart)y mais s'intensifient surlout au niveau des colleges.
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Le Upward Bound Programm, appliqué A quelques Etats seulement, dépiste les jeunes
suffisamment doués et les invite & poursuivre leurs études. lis bénéficient de cours
de rattrapage, de cours d'été et de la gratuité universitaire. lls proviennent généra-
lement des zones rurales ou du prolétariat des villes. 85 % d'enire eux terminen)
leurs études de fagon satisfaisante. L'Advanced Placement Programm de son cblé
facilite le passage de I'école & 'université par un entrainement intensit dans les prin.
cipales disciplines donné par des professeurs choisis et des tests. |l réunit les meijl-
leurs éldves des quelques coliéges qui y adhérent {10 %/ seulement).

En 1968 les 4/5 de ces éléves é&taient regus au Master et représentaient 17 %
de la totalité de ces lauréats. D'aulres programmes s'adressent plus directement aux
éléves de minorités défavorisées (Moirs, Portoricains..) et ne ménagent aucun effor
(enseighement de compensation, tuteurs, tests, orientation..} pour leur permettre
d'atteindre le niveau universitaire. De grandes universités vont jusqu'a accueillir des
« High Risk Students » dont le niveau est un peu inférieur aux exigences habituelles

L'amélioration du niveau de I'enseignement secondaire s'est répercutée sur celuy
de [enseignement supérieur, Pour ne pas freiner les meilieurs et permefire fa mise
en valeur de tous les dons l'enseignement s’est individualisé : on tend & laisser
Fétudiant aller & I'allure qui lui convient le mieux (utilisation des moyens audio-visuels)
dans le pregramme qu'il a cholsi et & abandonner le Credit System trop rigide. il
faut I'habituer & la responsabilité et & l'autonomie (d'ou les Independant Studies
Programms), car dans la pergpective d'une éducation permanente i doit avant tout
apprendre a apprendre. L'enseignement livresque est délaissé au profit du travail en
groupes, en séminaires, Une plus grande place est redonnée & la culture générale
mais sous [a forme d'une étude pluridisciplinaire des problémes actuels. Les « sur-
doués » ne devant pas souffrir de l'extension des universités des « Honours pro-
grams » ont été créss & leur intention dans certains établissements,

Ce bref compte rendu ne donne qu'un apergu des innovations que "auteur décrit

avec une grande précision. Par le jeu de "émulation entre unviersités elles devraient
se répandre. Mais ce tableau est assombri par la proportion des échecs : 55 %o des

etudiants n'obtiennent jamais le B.A. Grad et plus de la moitié sont éliminés dés 1z

premiére année d'université.

I n'en reste pas moins que 'expérience américaine apporte un début de solution
au dilemme quantité des étudiants/ qualité des prestations qui se pose aux pays
européens, Un effort est fait pour détecter les « doués » dans toutes les couches
sociales, pour les aider & rattraper leur retard et satisfaire leurs centres d'intéréls
propres. |l faudrait encore l'intensifier. Les partisans européens d'universités auto-
nomes, concurrentielles, relevant de différentes autorités de tutelle et pouvant pousser
comme des champignons sefon la variété qui leur convient au gré de la demande,
font valoir la bénéfique souplesse du systéme universitaire américain. C'est un fail

que la traversée des remous estudiantins semble I'avolr rajeuni. |l resterait cependant .

& savoir si des universités aussi aristocratiques et colteuses que Harvard se démo-
cratiseront vraiment.

Michsle TOURNIER

JUIF {Paul) et DOVERO {Fernand). — Gulde de I'étudiant en sciences pédagoglques,

— Paris, Presses Universitaires de France, 1872. — 20 ¢m, 350 p.

Aussi peu didactique que possible, cet ouvrage introduit avec streté et discrétion

le lecteur au domaine des « Sciences de ['éducation », orientant vers les sources
fondamentales, et suggérant des études a approfondir ou méme des terrains & explo-



rer. Répondant plus étroitement & sa qualification de « Guide », il conseille 'étudiant
et le futur chercheur; il renseigne aussi sur les filitres permettant d'acquérir une
formation pédagogique autant dans l'optique de la science et de la recherche, ou
dans celle de la pratique de I'enseignement, que dans la perspective plus contrai-
gnante de la préparation & un examen institutionnalisé,

Les auteurs se proposent, dans la premiére partie, de situer la pédagogie par
rappert aux sciences humaines, et mettent en évidence san caractére interdiscipli-
naire. lls ont recours aux écrits des spécialistes dont la présentation sous forme de
synthése ne pourra qu'étre apprécide par le lecteur.

Dans un premier chapilre consacré & la terminologie fondamentale {(éducation,
pédagogie, sciences de P'éducation, art pédagogique, psychopédagogie, philosophie
de I'éducation), chaque notion est située en fonclion des données qui la conditionnent
et de ses rapports avec les conceptions des théoriciens. Notion ambigué dans un
environnement complexe, la pédagogie y apparait comme une interdiscipline uti-
lisant les apports de divers domaines. Ce sont ces « sciences et aclivités annexes »
ou les « principaux instruments de Forchestre » {p, 44) que les auteurs présentent
sous forme de monographies au chapitre il

L'éducation d'un individu exige que soit prise en comple sa « nature » biclogique,
« I'efficacité pédagogique étant au prix d’'une bonne harmonie des cycles d'enseigne-
ment et des cycies biologiques » (p. 49).

La psychologie génétigue concluant & la discontinuité de V'évolution psychique
de l'enfant est présenide & travers les démarches complémentaires de Wallon et de
Piaget. La psychologie différentielle, procédant par analyse transversale, justifie et
conditionne toute individualisation de I'enseignement, que la caractérologie aidera &
adapter & la personnalité de chacun.

L'explication du développement affectif de I'enfant qu'apporte la psychanalyse
implique gue Péducateur soit initié a cette science, & condition toutefois qu'excluant
toute pratiqgue son rdle se limite & 'observation. De méme la psychologie sociale en
élucidant les rapports entre individus, et la dynamique de groupe en mettant en
évidence les forces agissanies dans le groupe, ouvrent de nouvelles perspectives
dans les rapports posibles entre maiire et éléve.

Fait social révéié par 'obfigation scolaire, 'inadaptation est abordée dans ses
aspects psychologique et pédagogique; tandis que la psychologie scolaire, utilisant
les apports de 1a psychologie génélique et de la psychologie différentielle, a pour
double objectif : 'adéquation de I'école aux intéréts de l'enfant, et V'adaptation de
chaque écolier & la réalité scolaire. Quant & l'orientation, elle se propose de guider
chaque é&léve vers les études correspondant A ses capacités, et de permettre 2
chaque travailleur d’occuper le poste qui lui permettra de se réaliser,

Les résultats de la docimolegie permettent de critiquer jes examens traditionnels,
d'établir une docimalique rationnelle et de définir une politique éducative dont I'ob-
jectf primordial serait autre gque l'examen.

Le réle joué par I'éducation, & a fois produit et facteur d’évolution de la sociéte,
explique l'importance de la sociologie de I'éducation, cette science pouvant coniri-
buer & la définition d’'une politique et & I'élaboration d'un plan d'éducation. Pianifier
I'éducation est, en effet, devenu une nécessité dans un contexte remis perpétuellement
en question par les phénoménes démographigues, I'évolution socio-économique et le
progrés technique.

En tant qu'histoire de I'esprit humain, Phistoire de I'éducation est en elle-méme
une valeur culturefle, mais surtout elle permet déclairer le présent par e passé et
méme, par exirapolation, d’avoir une vue prospective. Ce mode d’'approche est com-
piété par lanalyse synchronique que pratique Péducation comparée en confroniant
des informations sur les systémes scolairgs rassemblés & V'échelle mondiale,
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Introduction A I'expérimentation et & la recherche pédagogique, le chapitre
est une initiation aux principaux problémes. La pédagogie expérimentale étudie le
modifications de Penfant par le processus pédagogique, en fonction des apports d
ta psychologie (psychologie génétique, psychologie de l'apprentissage), dans de
conditions définies avec précision, et 4 partir d'une hypothése de travall. Elle ne pa.
8tre confondue avec les « expériences pédagogiques » conduites par des enseignants
empliriquement et sans contrdle scientifique, mais qu'il ne faut pas pour autant rejete
en bloc car elles peuvent « provoquer une utile fermentaticn » (p. 113).

L'historique de la recherche pédagogique met en évidence le retard par rappo
aux autres sclences jusquien 1948, el notamment la meédiocrité de I'apport frangait
malgré te rble de pionnier joué par A, Binet en 1800, Il est vral que le budgel cansacr
4 la recherche pédagogigue en France est le centidéme de ce qu'il est aux Etats-Uni
Mais comment [‘attention des pouvoirs publics serait-elle attirée vers ce secteur :
les enseighants dans leur majorité ne ressentent pas le besoin de poser des ques
tions aux chercheurs, et que de ce fait la demande de recherche est insuffisante

L'inadéquation de I'enseignement aux conditions démographiques, économique
technologiques de la soclété actuelle appelle cependant des changements importan:
qui ne peuvent étre opérés que sur des bases scientifigues, ce qui sulfit & motive
la recherche pédagegique.

Les différents niveaux, tes divers types d'approche de la recherche pédagogiqu
sont évoqués et illustrés par de nombreux exemples. Des remarques sur la démarch
de la recherche, sur la friabilité et les limites des méthodes employées, et sur |
profil du chercheur idéal terminent ce chapitre et la premigre partie de I'ouvrag

Essentiellement pratique, la dsuxidme partie apporte renseignements et conseil:
Au chapitre |V, P'étudiant est invité & s'informer en distinguant « faits de science
de portée universelle et « fails de civilisation »,

Des indications sur les différentes sources imprimées (ouvrages, revues), St
les réunions et les associations diverses, sur les centres de documentation, sont su
vies de conseils ; conseils de lecture et recommandations pour l'observation méth:
dique de P'enfant qui doit obligatoirement compléter Uinformation imprimée.

Au chapitre V| sont présentées les études supérieures en sciences de 'éducatior
le détail des activités est indiqué pour chacune des universités qui organisent ¢
enseignement, dans le cadre général des premier, second et troisidme cycles ¢
dans le cadre général des Instituts d'université.

Les formations psychologique et pédagegique des enseignants et des diver.
éducateurs : formation théorique, formation pratique, recyclage, sont passées en revt '
aux chapitres VIl et VIIl; contenus des enseignements, structures d'accueil, sanctic
des études y sont consignés avec précision, apportant une réponse aux questior
qui pourraient se poser. !

Avec la description, au chapitre V, des structures institutionneiles de I'enseigml
ment frangais, cetle partie complétlée par Jes annexes (bibliographie, sujets de %hés-|
carnet génétique du développement de I'enfant, textes légisiatifs, centres de reche
ches), constitue un outil pratique qui fait de 'ouvrage dans son ensemble un précie:
instrument de références, dont ta valeur ne peut étre mise en cause par les remargue
qui sujvent, ’ ‘

I

Le lecteur, paresseux par définition, aimerait que des références compléies |-

permeitent de satisfaire rapidement son désir d'en savoir plus, en replagant dar.

leur contexte les cilations qui enrichissent la premiére partie de l'ouvrage, et g
ne renvoient qu'aw nom de leur auteur.

Par ailleurs la qualité de l'ouvrage qui a rendu le lecteur exigeant I'améne |
regretter que quelques cuvertures ne soient pas faites vers Vextérieur comme ve!



avenir immédiat, Pourquoi, en effet, alors que la pauvreté de l'information offerte
au chercheur est reconnue s'il ne compte que sur les ressources frangaises (p. 132),
pourquoi une part plus large n'est-elle pas faite aux sources étrangéres, en particulier
aux sources anglo-saxonnes, dans les références bibliographiques offertes ?

Et pourquoi, alors que 'évolution socio-économique, comme Uindiquent les auteurs
(pp. 117-118), appelle des transformations radicales dans I'éducation, le lecteur est-il
privé de toute indicalion sur les courants qui se dessinent et les tendances qui se
font jour?

Geneviéve LEFORT

MILLER (Gordon W). — Educational opportunity and the home (Les résultats scolaires
et la famille). — London, Longman, 1871. -— 16 cm, 162 p., index, bibliogr., dépl.
(Longman sociology of education).

Linfluence du milieu familial et du milieu socio-culturel sur la réussite scolaire
des éléves n'a plus & étre démontrée. G.W. Miller a plutdt cherché a préciser quelles
étaient les caractéristiques de la famille éducogéne et 4 marquer les limites de
linfluence des origines sociales. Son but pratique est de mettre en garde les res-
ponsables de la politique scolaire en Grande-Bretagne : il ne suffit pas de créer des
zones scolalres prioritaires, - c'est-a-dire d’'améliorer les conditions de ['enseigne-
ment dans les quartiers défavorisés -, il ne suftit pas de décloisonner le second
degré avec les « comprehensive schools », encore faut-il agir sur la famille. Car s'il
est vrai que ce systéme scolaire opére une discrimination & I'égard des enfants de
la classe ouvriére. il ne faut pes oublier qu'il v a rejet de I'école par les enfants
et par les parents. De plus, s'il est vrai, selon I'hypothése centrale de 1a recherche,
que les relations intra-famitiales, dans le jeune &ge, conditionnent la réussite de
'¢léve, est-on sir que les attitudes bénéfiques se trouvent seulement ou principa-
lement dans les classes sociales supérieurss, les attitudes génératrices d'échec uni-
quement ou surtout dans la classe ouvriére ? Certes, toutes les recherches mettent
en évidence des corrélations hautement significatives entre classe sociale et perfor-
mances A I'école, mais ce facteur ne rend compte que de 12 % de la variance de la
réussite. 1t lalsse donc place & d'autres facteurs explicatifs,

C'est & les rechercher que visait I'enquéte dont I'ouvrage rend compte, aprés
avoir passé en revue les études antérieures. Les tests utilisés & I'examen d’entrée
dans le second degré ont été appliqués a un échantiflon de prés de 500 éldves de
fin d'études éiémentaires, dans les écoles de deux zones du Grand Londres, I'une
a4 majorité ouvridre, I'autre & majorité bourgecise. Un questionnaire portant sur les
relations avec leurs parents et les adultes de leur entourage leur a en méme temps
sté appliqué. L'ensemble des résultats a &té traité par une méthode d'analyse facto-
rieile.

On peut dés lors tracer une sorte de portrait du type de famille dont les carac-
téristiques sont tiées a la réussite scolaire de Penfant. C'est d'abord une famille peu
nombreuse; les parents ont pour V'enfant des aspirations élevées; ils pensent son
avenir en termes d'études a poursuivre plutdét que de profession 3 exercer, ils ne
sont pas trop indulgents (facteur surtout important pour les filles); et se montrent
toujours préis a répondre aux questions de l'enfant; ceux-ci aiment I'école, n'ont
pas beaucoup de relations avec leurs camarades, ont confiance en eux-mémes. Par
contre, les parents qui nont pas de temps a passer avec l'enfani, qui comparent
défavorablement sa conduite avec celle des autres anfants, qui se monirent auto-
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cratiques, dominateurs, omniscients et ne motivent ni teurs décisions, ni les sanction
infligées ont de fortes chances de voir leur enfant échouer.

La plupart de ces facteurs associés & la réussite dans les études primaires {qu
conditionnent 'orientation ultérieure) ne sont pas la caractéristique exclusive de 1
« classe moyenne ». L'analyse multivariée des corrélations prouve gu'ils sont relati
vement indépendants de la classe sociale, et donc qu'il ¥ & plus de ressembiance:
que de différences entre les classes du moins en ce qui concerne les relations parents
enfants ici examinées.

Enfin I'enquéte apporte des résultats sur un point controversé: le rapport qu
exista entre anxidté et réussile ou échec. Si l'on distingue enfre anxiété générale ¢
inquiétudes spécifiques, des corrélations n'apparaissent qu'avec les secondes.

Cet cuvrage, outre qu'il rassembie pour les vérifier et les préciser, des hypothése
antérieurement émises par d'autres chercheurs, est donc de ceux qul entenden
déncncer linsistance sur lorigine sociale comme facteur d'inégalité scolaire, L
facteur est important, conclut 'auteur, mais il y a d’aulres facteurs plus important
encore: et sans nier |'utilité des investissements scolaires dans les zones défavo
riséas, il préconise le développement d'un corps de conseillers familiaux, mis a
service de la population tout entiére,

Sans songer & nier qu'il vy ait, dans tous les milieux sociaux, des famiiles fave
risant [a réussite scolaire des enfanis, la méthode qui conduit & de telles conclusion
appelle de sérieuses réserves. Tout en notant que la notion de motivation est 'um
des plus obscures de la psychologie, que le concept de classe sociale est tro)
général et qu'il ne s'identifie pas & celui de catégorie socio-professionnelle utillsé
dans l'enquéte, G.W. Miller n'a pas fourbi 'outillage théorique qui aurait permis ¢
pousser la recherche et ses résullats. La théorle — implicite — n'est que I'ensembl
des notions communes utilisées en décrivant les attitudes familiales, des notions €
des schémas imposés par un usage non critique de la statistique, en l'occurrenc
'analyse factorielle. Or peser l'importance respective de ces facteurs que seraier
aussi bien la classe sociale, que la confiance en soi (de I'éleve) et 'autocratisme (de
parents), cela a-t-il un sens ? Les ressemblances gue l'on nous dit constater entr
les attitudes des parenis de milieux sociaux différents sont-elles autre chose que |
produit des questions identiques posées & tous les éléves et intentionnallement éla
borées pour étre comprises par tous.

Guy VINCEN|

ONIMUS (Jean). — L’asphyxie et le cri, -~ Paris, Desclée de Brouwer, 1971. —
19,5 cm, 147 p.

Quoique son troisiéme chapitre étudie « Fécole au supplice », ¢e n'est pas direc
tement des problemes scolalres que traite cet ouvrage:; et, néanmoins, en analysam
ta crise de la jeunesse, — sa situation d'asphyxie et son cri de révolie — il &
fournit une approche éclairante et utile, qui aidera beaucoup de professeurs e
d’éducateurs & comprendre le sens des réactions des élaves et des étudiants
'enseignement qui feur est dispensé. {

Persévarant dans le genre littéraire de plusieurs de ses publications antérieures
notamment « Face au monde actugl », J. Onimus interpréte avec chaleur et vivasili
le refus auquel se heurtent si souvent, désormais, le message et les modéles culturel
de l'institution scolaire, Trés informé de la situation des universités américaines




alarmé par la « guerre des générations » qu'il croit voir se développer et par I'atti-
tude des adultes qui oscillent entre Findifférence et la réprobation ou la passivité et
'hostilité, il s'attache & identifier ia signification des manitestations adolescentes
contemporaines : A travers leurs modalités les plus variées, voire les plus patho-
logiques, il discerne le refus, violent ou larvé, Jucide ou confus mais toujours dyna-
mique et profond, de la société de consommation; il tend & montrer avec pertinence
pourquoi cette récusation est & saisir comme une démarche, certes inégalement
explicitée, de retour vers I'Etre, vers Dieu, vers le métaphysique, c'est-3-dire vers
I'essentiel, comme la réitération du refus de considérer que les besoins matériels
gsoient les seuls ou fes plus fondamentaux, ou que leur satisfaction suftise & assouvir
un désir de bonheur qui, désormais, se dit sans détour, méme si son expression
heurte ou scandalise ceux qui la préféreraient plus discréte; aussi peut-il trés logi-
quement conciure qu'il ne s'agit pas de difficultés provisoires et éphéméres qui iront
en s'aplanissant mais bien de questions fondamentales dont I'examen et l'expé-
rience donneront lieu A des phénoménes saciaux appeles a s'amplifier.

On ne résumera pas ici en détail fa maniére dont le « regard non prévenu »
{p. 15) de Fauteur pergoit I'érotisme, la drogue, la téte, la poésie ou !'anti-culture et
les analyses qu'il en propose, souvent avec beaucoup d’acuité et un grand bonheur
de formulation, parfois de maniére plus fade ou trop succincte; mais on soulignera
Iintérét et la justesse de ce qu'il écrit sur le vecteur irrationaliste aui anime la
jeunesse d'aujourd’hui : ainsi situe-il exactement sa lassitude ou son agressivité vis-
a-vis de la formation scolaire qui, précisément, privilégie et honore la raison; a
cet égard, plusieurs auront autant de profit que de désagrément & lire les pages
qui montrent i'effondrement de l'idéologie de 'école publique et lincessant rétrécis-
sement de la plate-forme qui circonscrit N'objet de son enseignement et ol se situe
son idéologie : « de nos jours, Pécole publique est un carrefour de diversités, et le
plus commun dénominateur de la culture se réduit & peu de chose. Aucun cadre de
valeurs n'est assez vaste, assez accueillant — disons-le, assez insigniliant — pour
englober les multiples familles spirituelies qui s'y rencontreni, sans parler de la
masse des indifférents pour qui toute culture est ou suspecte ou inutile. C'est donc
une absence de culture qui, logiquement, s'impose & ce rassemblement inorganique,
abstrait, d’adolescents » (p. 64); ou encore : « pendant ce temps, la culture vivante
germe en dehors de I'école, en terrain sauvage ou elle continue & remplir sa fonction
libératrice pendant que I'école n'est plus qu'une agence de recrutement pour le ser-
vice social » (p. 75). En définitive, les aptitudes que l'institution scolaire développe
servent surtout, paradoxalement, & attaquer fa culture qu’elle diffuse, de sorte gu'elle
devient la cible privilégiée de 'esprit critique gu’elle g’attache & promouveir, ce qui,
& la limite, est bien fe sighe d’une certaine efficacité.

Cependant, c'est sans doute I2 méme ol I'analyse de J, Onimus est la plus
judicieuse qu'elle provoguera aussi le plus d'insatisfaction, voire, chez plusieurs,
quelque agacement d'abord parce que, contrairement & ce qu'il annonce d'entrée,
son entreprise ne requiert nullement de renvoyer ia sociologie et que, au contraire,
une information plus poussée dans le domaine des sciences humaines aurait densifié
une étude parfols trop sentimentals; ensuite et plus encore parce que la légitime
volonté de suspendre les conflits de génération ne comporte pas nécessairement de
paraitre approuver sans réserve tous les truismes ou les idées les plus sommaires
de la mentalité qu'il s'attache & comprendre. En outre, on souhaiterait une analyse
plus poussée, particuliérement sur deux points ; le premier a trait précisément &
I’école : faut-il vraiment lui imputer la responsabilité d'un hyper-intellectualisme et ne
serait-il pas mieux fondé de lui reprocher de ne pas réussir suffisamment 'éducation
intellectuelle et d'en rester & une formation déficiente? Quoi qu'il en soit des divers
couranis d'opinion ou des formes contraires de sansibilité, le rdle de Finstitution
scolaire n'est-il pas, en effet, de promouvoir fes capacités verbo-conceptuelles ef le
sens de la réflexion? N'y a-t-il pas |a des objectifs proprement humains, quelle que
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soit lingtance qui s'en charge et son statut? A cet égard, il manque une anaiys
qui montrerait comment la fonction de I'éducation intellectuelle n'est pas nécessa
rement d'intégrer & la société de consommation mais, en guelque conjoncture socic
économique que ce soil, de révéler "homme & lui-méme. La deuxidme résen
concerne précisément cette dynamigue du dévetoppement, dont lauteur ne dit nj .
elle peut étre interrompue ni ce qui lui serait substitué. Faut-il, dés lors, si indisper
sable gu'll soit de les comprendre, accueillir sans plus de réserve des réagtion
psychologiques certes trés légitimes mals dont J. Onimus devrait dire si, & son sen:
elles expriment ou non quelque utopie et dont on redoute qu'elles acheminent ver
de dures déceptions. Comme I'écrit trés bien A. Blanchet: « La situation est contr:
dictoire, 'auteur ne cherche pas & le nier. I} ne voit de reméde que dans un char
gement de mentalités. Mais si les mentalités sont entiérement dependantes de
situation ? Et 4 quoi bon parler du besoin de poésie qui survit dans la jeunesse
cette poésie doit &tre pratiquement baillonnée par la matiére 7 Restent, d’'une part {
révolte, imporiante comme symptome mais stérile, et, de I'autre, l'espérance « cri¢e
du sein de I' « asphyxie » et du désespoir »'.

Guy AVANZIh

PAGE (André). — L'économle de FPéducation, - Paris, Presses Universitaires d
France, 1971, — 16 cm, 270 p., index, bibliogr. (L'économiste 24).

Aprés [es ouvrages de Vaizey, Coombs, Blaug et Le Thanh Khoi, le livr
d'André Page constilue une nouvelle tentative pour faire la synthése de la florissant
littérature qui a porté sur les aspects économiques de I'éducation. Mals cet ouvrag
se distingue des autres par le fait qu'il ne s'adresse pas uniquement aux éducateur:
mais également aux « économistes généralistes » qu'il cherche A initier a cette spt
ctalisation nouvelle de 'économie,

Dans ce but, André Page a voulu parler aux économistes leur langage; I'éducatio |
est un investissement; comme tel il intéresse doublement I'économiste. En premie |
liew, en tant que facteur de croissance, il s'agira d'étudier les effets de I'éducatio
sur la croissance économigue. En second lieu en tant qu'objet de rationalisation
s'agira de pratiquer la meilleure politique de choix et de gestion de cet investissemen
C'est en fonction de ces deux niveaux ds réflexion que le plan de 'ouvrags a ét
concu. En effet, il se décompose en deux parties bien distinctes et pour ainsi dir |
indépendantes : la premiére partie est consacrée a « I'apport de |'éducation & lécci
nomie », la seconde aux « contraintes de I'économie sur I'éducation ».

Premiére partie,

Le premier chapitre me semble constituer 'une des plus intéressantes contrib’
tions de l'auteur. En montrant que deux conditions préalabies doivent étre reahsee'
pour que Peducation contribue & la croissance économique, Page contribue a dér‘\y
tifier ce qui a été admis & peu prds sans discussion par plusieurs pays au cour |
des derniéres quinze années. A savolr qu'il faut et qu'il suffit de consacrer une pa:;
sans cesse croissante du budget national pour garantir un développement éconcj
mique satisfaisant. Comme le fait justement remarquer Vauteur, pour que I'éducatio :
soit un facteur de développement, il faut gu'elle soit « un agent de changement €
fasse place aux préoccupations économiques ». et cela ne suffit pas, car « & sup

(1) A. Blanchet, — Les Etudes, janv. 1972, p, 158. !




poser qu'au plan des intentions lo systéme forme les individus, dans un sens favorable
au déeveloppement, un effet moteur de I'éducation n'est pas automatiquement garanti...
Le systéme d'enseignement a créé un potentie! économique d’éducation : reste la
possibilité pour I'économie d'en faire un emplol efficace ». C'est 12 I'o¢casion pour
introduire et apprécier les résultats des différentes études statistiques corrélant déve-
loppement éconamique et déveioppement de I"éducation.

Dans le second chapitre, l'auteur a classé les tentatives de mesure des effets
économiques de I'éducation selon qu'il s'agisse d'apprécier ces effets de manitre
« indirecte » par le produit cu « directe » par les revenus, A cet égard, il ne me
semble pas que cette classification — pourtant habituslie — soit justifiée: il n'y a
pas de raison de considérer gue I'analyse des facteurs confribuant 4 fa croissance
économique en isolant I'éducation, fournit une appréciation moins directe des effets
economiques de 'éducation que par 'analyse des rapports recettes - dépenses d'édu-
cation. C'est d'autant plus vrai que tes suppléments de revenus imputés a 'éducation
le sont de maniére « Indirecte » puisqu'il s'agit aussi d'isoler dans les facteurs contri-
buant & I'accroissement du revenu le rdle particulier de I'éducation. Quoi qu'il en soit,
dans ce chapitre — fe plus long de 'ouvrage — l"auteur a soigneusement discutd fes
difficultés méthodologiques et statistiques de mesure et montré les dangers d'une
interprétation hative des résultats des éludes dans ce domaine.

Deuxieme partie.

Elle se décompose en trois chapitres :

Le premier est I'occasion d'une présentation conceptuelle : Fanalyse des systémes
et son application a I'étude des contraintes économiques (gt de Péconomie) sur
I"éducation.

Le deuxidrne chapitre dans sa premidre section introduit les indicateurs d'effica-
cité, de fonctionnement des systémes d’enseignement et compare différentes méthodes
d'appréciation de Tefficacité en mesurant le rendement et la productivité des inputs
d’éducation. La deuxiéme section définit les colits de I'éducation et résume les appli-
cations des études de colts dans la planification, la programmation et le contrdle
des dépenses d'éducation. La troisidme section est consacrée & une rapide introduc-
tion des modéles économétriques appliqués aux systémes d’enseignement avec une
étude plus détaillée d'un modéle d'optimisation (de Sam Bowles).

Le troisidme chapitre permet & 'auteur de faire une analyse de deux méthodes
de planification de "éducation : Papproche par la demande sociale et I'approche par
la demande de main-d’eauvre qualifiée. Les avantages et les inconvénients de chaque
méthode sont passés en revue et c'est ocoasion d'évoquer en une trentaine de
pages les diificultés rencontrées par les promoteurs de la planification du dévelop-
pement des systdémes scolaires en fonction des besoins de l'économie en main-
d’ceuvre qualifiée.

Dans la conclusion, Tauteur revient au point de départ et rappelle que pour
I'économiste la planification de Péducation est une probiématique d'allocation des
ressources @ « Quelle part des ressources nationales consacrer a 'éducation et une
fois cette part déterminée, quelle répartition des ressources & l'intérieur du systéme
d'enseignement permet d'obtenir te meilleur résuitat ? » Dans cette perspective - qui
a servi de cadre général & Pouvrage — des nouvelles méthodologies empruntées &
d'autres secteurs sont progressivement utilisées dans I'économie de ['éducation.
L'auteur introduit briévement ces techniques : le PPBS, le RCB et plus longuement
la méthode des graphes d'appui.

L'ouvrage d'André Page contribue & faire le point dans une discipline en pleine
évolution; il stimule le dialogue entre les économistes et ies specialistes des &utres
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disciplines concernées par I'éducation. Des lecteurs regretteront que I'auteur a‘a'
moins développé certains aspects de P'économie de T'éducation favorisant d'autres
Mais cela est inévitable dans un ouvrage de cette taille et André Page a su fal
une bonne synthése de l'essentiel. [l est & prévoir, d'ailleurs, que « L'Economie 4
I'éducation » sera un « classique » pour les étudianis qui s’engageront dans cety
spécialisation.

Jacques HALLA

PENNAR (Jean), BAKALO (lvan ), BEREDAY (George Z.F.). — Modernization an
diversity in Soviet education. With special reference to nationality groups (Modern
sation et diversité dans l'éducation soviétique). — New York, Washington, Londor
Praeger publishers, 1971, — 22 cm, 395 p., tabl, index. (Praeger special sludies |
international economics and development).

L'intérét de cet ouvrage tient essentiellement & l'analyse que font les autew
des moyens mis en cuvre récemment en Union Soviétique dans e domaine de ['édy
cation afin de respecter les particularités géographiques, ethniques, linguistique:
économiques des différentes républiques de I'Union. [I convient de signaler d’embié
I'abondance des informations tirées de documents divers et des données statistique
présentées ici. Les auteurs sont d'ailleurs des spécialistes en matiére d'études et d
recherches sur "éducation en U.R.S.S. L'un d'eux, lvan 1. Bakalo a été professeu
dans 'enseignement secondaire en Ukraine.

Partant de I'idée que le développement socio-économique d'un pays et le nivea
d'instruction qu'il assure & ses habitants évoluent parallélement, ils tentent de cerne
les conditions et les effels de cette interaction, sans se dissimuler les difficultés d
I'entreprise. Dans la premiére partie de leur étude, ils traitent des thémes générau.
qui ont guldé la politique éducative depuis la période qui a précédé la révolutio;
de 1917 jusqu'aux réformes scolaires des années 1958 4 1988. Pour nous en enir |
cos dernigres, rappelons que fes changements introduits en 1968-1969 concernent L
nouvelle organisation des programmes d'études pour 'école de 10 ans : alle prévo;
en particulier l'allégement des enseignements obligatoires de manidre & laisse:
davantage de place & des activités éducatives choisies par les éléves en fonction di-
leurs intéréts. Au niveau universitaire, la réforme se caractérise par I'introduction d:.
cours & option, la révision des programmes et la publication de nouveaux manuel
en mathématiques, biologie, chimie et littérature. Dans la méme périods, la forrnatiwn
polytechnique qui demeure i'un des principaux fondements de I'éducation soviétiqu:r
depuis la Révolution est définie de manidre nouvelle. |l est impossible d'entrer rt
dans le détail des réformes successives dont les auteurs précisent et discutert le.
points les plus importants en se basant sur des textes et rapports officiels dont len
références sont toujours précisées. Leur documentation porte non seulement sur b
différents cycles — primaire, secondaire et supérieur — ainsi que sur les enseigh 59
ments spécialisés — pour enfants bien doués comme pour les handicapés physiqu g
ou mentaux — mais aussi sur les enseignements pour adultes et sur la formation dej¢
maitres, Cette derniére, partie essentielle du systéme éducatif, n'occupe malheuretjy
sement qu'une place relativement réduite dans cet ouvrage.

La deuxidme partie, 1a plus importante semble-t-il pour les auteurs, concerne Ic‘:a
modalités éducatives spécifigues aux différentes Républiques. Cette spécificité st §l
diversité qui en résulte constituent ce qu'ils considerent comme I'aspect détermma{i
des progrés de I'éducation en U.R.S.S. Deux chapitres introductifs renseignent s
Pevolution historique gui a conduit A (a situation actug!le et sur ta complexité d
problémes soulevés par I'exiension de structures éducatives communes lout en res’




pectant la diversité des cuitures dans les diiférentes communautés. lis s'étendent
longuement sur les débats provoqués par lobligation de l'enseignement en langue
russe dans toutes les écoles au détriment des langues focales. Il semble que le pro-
biéme ne soit pas encore partout résolu, et il se pose d'ailleurs dans d'autres pays
qu'en U.R.S.8. L'effort pour respecter « la diversité dans 'unité » est llustré par 'évo-
lution des institutions éducatives dans des régions aussi différentes que P'Ukraine et la
Biélorussie, les régions baltiques, les Républiques du Caucase, de I'Asie centrale, de
Moldavie, stc. Un chapitre spécial est consacré a la poliligue éducaiive vis-a-vis des
communautés juives.

En conclusion, les auteurs résument les principes fondamentaux sur lesquels
repose l'éducalion en U.R.S.8. Pour les théoriciens soviétiques, formation générale et
formation professionnelle sont étroitement liées et cette dernidre fait I'objet d'efforts
considérables d'équipement et donc de financement. Parmi les tendances nouvelles,
les auteurs signalent Pintérdt croissant pour I'enseignement individualisé, 'emploi
de techniques audio-visuelles, l'introduction d'enseignements 4 option dans les pro-
grammes d'études. Cependant une certaine rigidité subsiste dans le domaine de
I'éducation politiqgue malgré les revendications vers plus de liberté de pensée de la
part de certains groupes d'intellectuels et d'étudiants.

Les succés du systdme sont soulignés par les auteurs tout autant que ses limites.
Mais la réorganisation de I'éducation est toujours en cours et parait tendre, de méme
que dans d'autres pays, vers plus de flexibilite afin de préparer aux changements
inéluctables dans toute société hautement industrialisée, et qui déterminent I'évolution
d'un systéme scolaire dont T'objectif ouvertement affirmé est d'étre au service de
Féconomie du pays. ’

Quelles que soient les conceptions des lecteurs sur le rdle de I'éducation, cette
analyse de I'évolution des institutions éducatives en UR.8.S. ne manquera pas de
retenir Fattention de nombreux éducateurs et en particulier de tous ceux qui s'inté-
ressent & I'éducation comparée.

Jacqueline CAMBON

SCHMUCK {(Richard A.), MILES (Mathew B.}. — Organization development in schools
(Développement organisationnel & I'école). — Palo Alto, National Press books, 1971, —
22 cm, 264 p., tabl,, graph., index, bibliogr.

Depuis Chris Argyris (1962), Rensis Likert et sa théorie du « management parti-
cipatif », plus récemment encore W. Bennis, le développement organisationnel a pris
aux Etats-Unis une amplsur considérable : Havelock recensait déja en 1969 4 D00 studes
sur la quastion. Si les premigres applications ont concerné les relations sociales dans
I'entreprise — c¢e qui est normal au pays d'Elton Mayo, de Fhuman engineering, et
des business schools — et I'amélioration des processus de communication entre les
différentes lignes de |'organisation, en accord avec la théorie Y de Mc. Gregor, qui
date de 1a méme époque, le recueil collectif édité par Schmuck et Miles nous propose
une adaptation des lechniques du laboratoire social aux milisux de !'enseignement
comme un palliatif, sinon comme une panacée, a (a crise d'adaptation de I'institution
scolaire a son environnement, que connaissent peu ou prou depuis quelques annges
tous les pays du monde.

Ce nouvel investissement de |I' « organisation development » ne differe pas fon-
damentalement quant & ses objectifs et & ses moyens de son intervention industrielie,
le développement organisationnel étant une application des sciences du comporte-
ment (psychosociologie, dynamique de groupe, anthropologie culturelle..) comme
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technique du changement social ;- « QO.D. attempts to help an organization me
toward modes of operation that produce the environment which employses and 4
organization itself need to achieve maximal effectiveness » (p. 73). A celte importan
gifférence prés, sur laquelle Schmuck termine son historigue, que le mouvement aya
pris naigsance dans Iindustrie, 11 s'y est développe d'une fagon spontanée, sans qu
fit nécessaire d'exercer une pression exiérieure, pour avoir & convaincre de |'gf
cacité du potentiel de groupe, comme ce fut le ¢as dans le miliey universitairs, intdo
A des pratiques de travail et 3 des modes de vie individualisies, peut-étre aussi.
comme Miles le suggére — en raison de Fambiguité et de la diversité des ray
attribués A I'école, qu’il est plus difficile de ce fait & définir dans sa fonctionaff
qu'une unité de production a vocation unigue.

Les auteurs ont pu cependant relater un nombre important de résultats & Vac
du développement organisationnel dans I'enseignement : « Le postulat de base ¢
cet ouvrage est que les écoles sont des organisations {le mot est souligné) et q
beaucoup sinon la plupart des efforts de rénovation pédagogique ont échous ou ¢
été dépensés en pure perte, faute précisément d'une attention suffisante poriée |
contexte organisationnel, ol ces réformes ont pris corps » {p. 1}.

Les premiéres expériences s'apparentent encore assez étroitement aux technigu
du T group ou groupe de sensibilisation aux relations interpersonnelles comme si, «
vérité, 'amélioration de I'organisation elle-méme devait &tre avant fout tributaire
climat affectif, de la bonne entente (supportiveness) régnant entre les individus (
les différents corps {subsystems) qui composent "organisation. C'est ce que marque
au molns dans un premier temps Fosmire, Keutzer et Diller ; « The general object
of the training was to promote an effective social system characterized by a hi
degree of proficiency in basic instrumental skills (communication, decision-makin
problem-solving, and conflict-management} et by an atmosphere of lnterperson
openness, trust, and freedom for innovation and experimentation » (p. 88). La pEupa
de ces expériences se limitaient & des séances de concertation — stalf meetings, |
the managerial fevel — selon [a trilogie : dialogue - inquiry - action.

Sans denier & cette approche des résulats positifs {dont les étudlants se pt
térent garants) — voir en particulier leés chap. 3 et 4 -- [& transfert et Imductu(
d'un comportement plus intégratif (par opposition & un comportement dominateu
of. p. 72), un style centré sur I'dléve {p. B4), générateur d'un meilleur rendeme
scolaire, il fallut assez vite se rendre & I'évidence « that sensitivity training t
emphasizes interpersonal relations is a necessary but not a sufficient activity inw
effective strategy » (p. 180). La plainte généralement émise par les participants étaig
que ces laboratoires de sensibilisation s'ils étaient propres a éveiller une certa
conscience des résistances psychologiques (anxiété, agressivité) et a les faire ace
ter, et d'abord verbaliser, avaient le défaut de se dérouler en vase clos — as!
fishbow! arrangement — et conduisaient ainsi & des découvertes peu exploitabl
dang l'élaboration des problémes quotidiens auxquels les gens se trouvaient confr
tés. D'allleurs fa plupart de ces réunions se tenalent hors du cadre de la profess
{off the job meelings — cf. p. 115). En ocutre une organisation présente une structy
formelle, en rapport avec sa finalité et irréductible au jeu des interactions indl
duelles, méme élucidées dans leurs modes implicites et non verbalisés de foncti
nement. Or, le T. group explore des réactions « on an individual basis ». Ce sont
raisons qui ont fait délaisser les procédures « person-changig » — gualifiées
« soft » — ay bénéfice d'une approche « hard », « task-griented » ou « structi
changing » {p. 9), dont il est dit qu'elie s'avéra rentable : « this total approach P
off » (§1). Les avis semblent assez concordants sur cette démarcation de 'O.D. 3
rapport au T. group : lire & ce sujet la conclugion du chap. 5 {p. 109 suiv.), ainsi qg
l'excellente mise au peint qu'en donne Schmuck dans ce passage que nous trady
sons 1 « La formation organisationnelle vise & accroitre Y'efficacité des groupes comi




entités opérationnelles et essaie d'amener le personnel enseignant a étre des
agents plus efficaces au sein des unités de travail réalisant les objectifs propres a
I'école » ({217).

Cette spécificité du groupe task-oriented, ce qui est le cas de I'école, accrédita
I'idée que l'agent de changement idéal devait étre choisi parmi les membres de
I'organisation & renouveler, rien n'excluant que |' « internal change agent team » ne
soit justiclable pour sa formation psychosociologique complémentaire des services
compétents d' « outside practitioners », intervenant au titre d° « observateurs-partici-
pants » (127), de catalyseurs de réactions (« effective catalysts », p. 132}, de facili-
tateurs, d'informateurs éventuels, et d'évaluateurs & I'égard des expressions du groupe.
Une diificulté particuliérement ardue & laquelle on s'est heurté est celle du statut
ambigu de l'opérateur interne de changement, sa qualification incertaine dans la
hiérarchie du systéme-client, les réactions de rejet dont il est 1a cible, dans 1a mesure
ol il est pergu comme contestataire de I'autorité, ou investi d’'une atiente prophétique
que la réalité dégoilt. Souvent il arrive que le systéme-client et 'organisme consultant
abordent les structures & transformer avec des expectations difiérentes (152). Entre
I'inside et l'outside, les contacts sont irop rares, l'information accélérée, avec les
malentendus qui en résultent (quelques séminaires pris sur les vacances, quelques
heures de décharge problématiques). On trouvera tout le détail de cet aménagement,
'examen des diificultés qu'il suscite, enrichis d'études de cas en particulier dans les
chapitres 6, 7 et 8.

Un article passionné — du reste passionnant — est celui de Chesler et Lohman
« Changing schools through student advocacy » (Changer I'école en prenant le parti
deg étudiants). Cet article remet en question le systéme de valeurs, qui sert d’infra-
structure & lidéologie libérale, 4 savoir le modéle confiance-amour (the « trust-truth
model »), pour lui substituer un « power-conflict model » (Leavitt, 1965). Ce point de
vue, diamétralement opposé au modéle thérapeutique du puritanisme rogérien, préco-
nisant 'ascése des aptitudes personnelles & Paltruisme (communication skills) met
Faccent sur le rapport de forces (balance of powers) inégalitaire entre 'enssignant,
titulaire d’un statut prestigieux et I'enseigné, en proie & une frustration « systémique »,
générationnelle, d'appartenance a un « low-power group ». Les auteurs analysent en
termes marxistes le malaise du monde étudiant et focalisent leur approche sur les
notions d'aliénation, de lutte des classes, de redistribution du pouvoir soclal (power
equalization p. 193). « Power entrusted to professionals must accrue to clients »
(187). Puis, & la suite de cette critique « radicale », aprés avoir passé en revue les
requisits et les difficultés inhérentes a une révolution scolaire, ils insistent sur une
éducation de la responsabilité (p. 192) — notée indépendamment par Fosmire, Keutzer
et Diller, p. 107 — sur la pratique d'exercices conduisant étudiants et enseignants &
faire interférer leurs statuts (cross-role groups — p. 208) et ils différencient sur le
plan conceptuel le modéle « seli-interest advocacy », centré sur le client {p. 202},
du madéle fraditionne! « collaboration avec autrui », pour finalement les concilier.
« Collaboration, as & sine gqua non, neglects the interests of impotent groups ; advocacy
alone fails to provide for systemic integration » (211},

D'autres chapitres sont peut-étre encore plus explicites quant & ta nouvelle orien-
tation a donner au réle de I'administration {le chap. 10 est intéressant & cet égard
sur le plan théorique). Nous n’avons pas d'aitleurs que des articles d'idées : certains
appliquent la méthode statistique (multivariée, recherche du [Xi carrél ou X? — ques-
tionnaires étalonnés comme l'analyse d'interaction de Flanders). Et, si la démarche
suivie reste assez souvent empirique, en raison du nombre élevé d' «intervening
variables » (discussion, p. 108} et de la référence inévitable aux « internal criteria »,
inhérente au questionnaire de type « self-report », il s'en faut que l'appareil concep-
tuel, méme s'il nécessite des perfectionnements, soit aussi rudimentaire que Schmuck
en fait la remarque dans son article final, et un chapitre comme celui de Mc Elvaney
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et Miles fait beaucoup, & notre avis, pour défendre la réputation de I'O.D. 4 I'Egq
contre la sévérité de ce grief.

Ce qui est séduisant dans un travail de ce genre, c'est la diversité des intére
et des méthodologies, sans doute liée & la diversité de tempéraments des « collabar,
taurs », dont c'est une excellenle idée de I'éditeur que de nous avoir donné ¢
appendice une biographie de chacun d'eux. Mais, si I'on veut découvrir une perspe
tive d'ensemble, qui donne une vue synoptique de feurs contributions, c'est au schén
de ia p. 8 que nous sommes invariablement renvoyés, qui représente sous la fory
d'un cube les différentes interventions du développement organisationnegl, selon
trois axes : problémes étudiés, intéréts et méthodes. Parmi ces modes d'interventio.
que sont la confrontation, la prise de décision, la conduite de discussion, I'exame
rétrospectif (survey, data, feedback), c’est & cette derniére que semble s'étre par
culierement attachée la recherche des récentes années.

Pour autant que cette science appliquée toute nouvelle (« brand new ») qu'e
l'ergonomie institutionnelte, encore imparfaitement définie dans son intention et &
techniques, est appelée & prendre de 'extension et avec eglle I' «inside change age
team », comme mode d'intervention privilégié de la « self-renewing school », on r
saurait trop Instamment recommander aux orfévies de celte réforme, y compris al
experts de la formation des adultes, de se référer aux chapitres qui en traitent (6,
8 et 10). D'autres articles {chap. 3 & 5}, plus techniques, sont I'affaire du Spémahsl
pédagogue ou psychotechnicien.

Signalons enfin comme d'un intérét non négligeable le résumé introductif pr
cédant chaque chapitre, ainsi que la bibliographie spéciallsée qui y fait suite, brév
mais limitée aux titres essentiels, limitée aussi malheursusement aux réalisations am
ricaines : M.LT. ;: — N.T.L-L.A.B.S. (National Training Laboratories, Institute of Appll
Behavioral Science); — COPED Project (1985) — CASEA (Center for the Advance
Study of Educational Administration), animé par Schmuck et Runke! dans I'Orégt
(cf. chap, 10} ; P.D.AP. de William Genova (1970) {(détails p. 151). Et nous sommi
obligés d'en passer! Devant tant de programmes, doni le nombre impressionne, | ,
serait-il pas temps, que I'Europe s'organise ? s

Paul de Lovf
TAYLOR (L.C.). — Resources for learning (Ressources documentaires pour l’ens*
gnement). — Harmondsworth, Penguin, 1971. — 18 om, 277 p. {(Penguin educah

spacial). l
|

Le travail indépendant est actuellement une méthode pédagogique qui renconi
fa faveur de tous ceux que les questions d'éducation préoccupent. On pense
trouver, spécialement dans le second degré, un reméde & ce qu’il faut bien appel

« la crise de Pécole » et en particulier une sclution au probléme de Imdlwduallsatl{
de 'enseignement dans des établissements scolaires qui, avec la prolengation de|
scolarité obligatoire, doivent accueillir maintenant l1a totalité des enfants d'une claﬁ
d'age. !
« Réclamer & grands cris toujours plus d'écoles, toujours plus de professeurs, ’
classes de moins en moins chargées, est sans espoir : il faut &tudier une solutiondj
rechange » : ¢'est ainsi que L.C. Taylor définit son propos dans 'a prélace de ¢
ouvrage dont le titre, trop modeste, rend mal compte de la richesse. Cette solutﬂ
de rechange au systéme actuel d'enseignement centré sur le professeur, !'aut
pense la trouver dans la généralisation prudente d'un systéme fondé sur [‘utilisati




souple et diversifiée d'ensembles documentaires (« packages ») spécialement produits
pour le travail indépendant des éléves. L'auteur est particuliérement bien placé pour
étudier cette gquestion puisqu’il est un des directeurs du « Resources for learning
Project », qui, & la Fondation Nuffield, se propose de produire des séries d’ensembles
documentaires de ce type dans diverses disciplines. C'est dire que ce livre n'est
jamais théorigue ni abstrait: nourri d'exemples muliiples puisés en Angleterre et a
Fétranger, dans le présent et dans le passé, il analyse et propose de fagon réaliste
des transformations possibles a généraliser dans un proche avenir.

La premigére partie de 'ouvrage passe en revue les multiples problémes que pose
'enseignement, spécialement au niveau du second degré. il s'agit d'une critique
parfois acerbe du sysiéme anglais mais force est de constater que la plupart des
remarques de Yauteur sont aisément transposables. L'absence d'objectifs clairement
définis, l'incohérence des programmes, l'absurdité d'une méthode centrde sur le
professeur qui, aux prises avec une frentaine d'éléves, doit leur imposer docilité et
passivité et donner a son enseignement un rythme moyen qui ne convient ni aux
plus lents ni aux plus rapides, la rigidité de I'emploi du temps, tout ceci est aussi
vrai en France qu'en Angleterre. De méme 'augmeniation des effectifs &4 scolariser,
les besoins croissants en professeurs qualifiés et le caractére artisanal d'écoles dont
les dépenses pour les moyens d'enseignement qui pourraient les faire passer A I'dge
industriel resteni ridiculement faibles, sont des thémes qui nous sont familiers.

L'auteur analyse ensuite les effels sur ces divers probldmes de la décision de
généralizser les « comprehensive schools »; {a tendance actuslle 4 développer, dans
les « comprehensive schools », les classes héigrogénes, pour éviter que ne renaisse
4 bintérieur d'une école structurée en classes homogénes la ségrégation sociale
caractéristique de I'ancien systéme, impose de fagon encore plus impérative 'adoption
de nouvelles méthodes qui permettent & chaque éléve de travailler & son rythme,

Dans ia seconde partie de son livre, 'auteur expose les solutions qu'il a vu
adopter & I'étranger (Etats-Unis, Union Soviétique, Suede) et les tentatives faites dans
e passé pour individualiser I'enseignement; il examine Paide que peuvent apporier
des moyens comme l'enseignement par correspondance, la télévision ou l'ordinateur.
A propos de chacune de ces méthodes ou de ces moyens, les avantages, les incon-
vénients, les dangers sont analysés en détail, avec beaucoup de nuances et sans
jamais négliger les dimensions économiques de chaque innovation.

A partir de cette large information, lauteur propose alors, dans fa troisiéme
partie de I'ouvrage, d'expérimenter une méthode fondée sur le travail indépendant des
éléves & l'aide d'ensembles dogumentaires spécialement produits et qu'il définit comme
« ce qu'un bon professeur qui voudrait faire travailler ses éléves de fagon indépen-
dante pourrait faire lui-méme s'il en avait le temps »,

Ces « packages » peuvent élre utilisés de diverses maniéres. L'auteur distingue
cing modes d'utilisation qui laissent a F'éléve plus ou moins de liberté :

1) Les éléves utilisent le « package » tous en méme temps et & peu prés au
méme rythme, sous la surveillance du professeur; le seul gain réside dans la dimi-
nution du verbalisme.

2} Une partie de l'enseignement est donnée sous la forme habituelle, le reste
sous forme de travail indépendant.

3) Les éléves travaillent & partir de documents variés mais tous sur le méme
théme,

4) Chagque éléve gére librement son temps de travail pour une durée déterminée
a l'avance; il doit accomplir une certaine tiche fixée dans toutes les maticres mais
quand il a satisfait & ce minimum il est libre de travailler sur un sujel de son choix
ou d'approfondir 2 son gré tet ou tel point.
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B) Un professeur ou une équipe de professeurs peuvent laisser tous les &lave;
ou une partie d'entre eux absolument libres de travailler & partir des documents 3 ley,
rythme propre,

Le travail peut étre mené seul, en petits groupes ou par deux, Cette soupless
d'utilisation permet de répondre aux .objections que souléve un tel systéme. Le pro.
fesseur ne perd pas sa liberté 4 condition qu'if puisse avoir fe choix entre plusieur
« packages » et qu'il puisse les modifier et les enrichir & son gré; ici l'auteur g
démarque nettement de Penseignement programmé qu'il juge fastidieux s'il est utilise
de fagon systématique. Le rble du professeur ne diminue pas : déchargé des taches
répétitives, Il peut se consacrer aux taches d'explication, de guidage, d'animation; i
peut d'ailleurs, et Taylor le juge souhaitable, utiliser le travail indépendant ave
modération et garder une part de travail en classe, par exemple en introduction ¢
an conclusion.

Les avantages que Pon peut attendre de ce type de travail sont nombreux: i
facilite la conduite des classes hétérogénes, développe chez les éléves une attitude
plus active et plus responsable, résoud les problémes de discipline, diminue, sans k
supptimer, la contrainte que V'école impose aux éléves.

L'utilisation d'une telle méthode suppose gu'augmenient les postes budgétaires
concernant I'équipement, en particulier audio-visuel, et le matériel, mais ces dépense:
supplémentaires doivent étre compensées par des économies; le danger est que les
« packages » ne tassent que s'ajouter & ce qui existe. En Suade, l'utilisation du sys
téme LM.U. avec team-teaching a permis 16 % d'économie. || faudrait aussi teny
compte des économies résuitant d'un moindre taux d’échecs mais il est trés diffiche
d'évaluer comparativement les divers systémes d'enseignement. Sans introduire %
team-teaching, ce qui semble & Taylor difficile en Angleterre et qui a permis er
Sudde des économies de personnel, 'auteur estime l'augmentation des colts & 2 %
si les « packages » sont utilisés par 5000 élaves, et & 1,5 % &'ils sont utilisés pa
10000 éléves; cecl représente une dépense suppiémentaire non négligeable mais ¢
laquelle on peut faire face.

Qui produirait ce matériel ? Si 'on veut généraliser ce type d'enseignement i
est impossible de tout produire localement dans chague école; un systéme trop cen
tralisé n'est pas souhaitable non plus. Le mieux serait de confier cette tache aw
colléges qui forment les professeurs, associés A des autorités scolaires locales pou
l'expérimentation ; ensuite dans les écoles, professeurs et éldves pourralent anrichi
et modifier ces productions,

Aprés avolr évoqué lgs difficultés pour évaluer, surtout d'une facon mesurable
une nouveauté de ce genre, l'auteur conclut qu'il ne faut pas trop attendre d'un te
changement qui ne peut tout résoudre et, en particulier, sirement pas la question o
la otivation; il ne faut pas non plus se dissimuler les facteurs de résistance & touls
Innovation et la tendance générale & revenir & travers une nouveautd aux méthode:
familidres; mais il est certain que le systéme des «.comprehensive schools » rend au
travail indépendant son actualité,

Les ideées exprimées dans cet ouvrage peuvent sembler parfols timides; I'auteu
se place délibérément dans la situation individualiste actuelle : un professeur ot set
Sléves. Il sous-estime, & mon sens, les apports de la technologie éducative et i
redistribution des tiches des enseignants & l'intérieur d'une équipe. Mais ce livr
veut présenter une solution réaliste, applicable dés maintenant dans le contexte de!
structures et des mentalités existantes. Trés dense mais toujours clair, humoristiqu
parfois, il aborde de fagon concréte bien des problémes actuels de I'enseignemen
et sa lecture est particulierement intéressante pour un éducateur,

Annie BIREAUD




NOTES BIBLIOGRAPHIQUES

DESPINETTE (J.). — Enfants d'aujourd'hul, livres d'au-
Jourd'hui. — Paris, Casterman, 1972, — 200 p. (Coll.
« E3»)

L'auteur s'étonne gue malgré la vitalité de la littérature
contemporaine pour l'enfance et 1a jeunesse, malgré ses
qualités littéraires et graphiques, malgré l'importance des
manifestations internationales qul ont permis d'instaurer
un dialogue entre créateurs et critiques, producteurs et
utilisateurs spécialisés, malgré l'existence d'un nombre
appréciable de revues spécialisées, d'émissions de radio
consacrées i ce sujet, les meilleures cauvres écrites actuel-
tement pour la jeunesse n'arrivent pas entre les mains des
jeunes lecteurs.

['auteur sg propose donc de falre connalire celte lit-
térature et fait un tour d'horizon : des livres contemporains
classés d'aprés la catégorie de Vouvrage et I'dge des
enfants, avec indication des qualités littéraires, artistiques
et de la valeur d'Invention des ceuvres signalées; du public
{parents, enseignants et libraires), généralement peu au
courant des ceuvres de qualité; de la critique et des dif-
férents prix litéraires; des bibliothéques pour enfants,
domaine dans lequel la France falt tigure de pays sous-
développé.

En faisant le point sur ce qu'est actuellement le
monde des livres pour enfants, l'auteur se propose de
convalncre les parents et les éducateurs de {'importance
que le livre peut avoir dans la vie et le développement
de I'enfant et de les aider & connaitre les ceuvres litté-
raires ou graphiques qui peuvent contribuer & eveiller |a
sensibilité de leurs enfants et & particlper & leur formation
litiéraire.

Marie-Madeleine HAILLOT

HOULMANN (Henri). — Les langues vivantes. — Paris,
Casterman, 1972, — 130 p. (Coll. « E 3 », enfance-éduca-~
tion-enseignement).

Ce livre se présente comme un ouvrage de vulgari-
sation plus particuliérement destiné a convaincre les pa-
rents de I'importance de I'enseignement des langues vivan-

tes et du réle qu'ils peuvent jouer pour imposer lo renou-
vellement de cet enseignement, renouvellement dont les
spécialistes ont préparé les bases théoriques el pratiques.

C'est en partant de I'étude du mécanisme physiolo-
gique et psychologique de [l'apprentissage d'une langue
vivante que l'auteur se propose d'expliquer comment de-
vrait étre transformé cet enseignement.

lLes facultés d'adaptation, d'assimilation et d'initiation,
le désir de communication de l'enfant, la « fraicheur »
physiolegique et psychologique du cerveau, sont les prin-
clpaux facteurs qui conditionnent I'apprentissage d'une
langue étrangére. lls devraient décider du moment [e
plus favorable pour entreprendre cette étude et des mé-
thodes les plus adaptées & cet enseignement, or jusqu'a
maintenant il n'a été tenu compte d'aucun de ces élé-
ments,

La connaissance des facteurs physiologiques, neuro-
logiques et psychologigues montre que c'est entre 4 et
8 ans que l'enfant acquiert le plus facilement une langue.
A partir de 10-12 ans !'essentie! des structures linguisti-
ques est constitué et les structures de la langue mater-
nelle font écran par rapport & la langue étrangére.

L'auteur qui, de nationalité suisse, a expérimenté par
lul-méme les avantages du bilinguisme et s'est intéressé
au résultat des différentes expériences sur ce sujet, est
trés favorable ‘au bilinguisme pratiqué dés la premiére
enfance lorsque les conditions générales du milleu
éducatif dans lequel grandit I'enfant sont bonnes et si
le niveau culturel, essentiellement linguistique, est
suffisant,

Distinguant les moyens audio-visuels qui servent & met-
tre 1'éléve en situation et les moyens audio-oraux qui per-
mettent de fixer les notions apprises, la préférence de
l"auteur va a la télévision {moyen audio-visuel) notamment
le circuit fermé, qui lui semble é&tre linstrument idgal
grace a son pouvolr d’attraction et ses possibilités tech-
niques illimitées. L'utilisation du laboratoire de langues lui
semble par contre beaucoup plus contestable car le labo-
ratoire de langues ne peut pas mettre en situation; il ne
peut étre qu'un auxiliaire précieux.

Marie-Madeleine HAILLOT

Modearnisation de I'enselgnement mathématique dans les
pays européens. — Colloque internatlonal Unesco. —
Bucarest, éditions didactiques et pédagogiques, 1969. -
24 cm, 264 p.

Les mathématiques ont pénétré dans la majorité des
secteurs de la connaissance et de la pratique scienti-
fique : il suffit, pour s’en convaincre, de songer aux pos-
sibilités nouvelles offertes par les ordinateurs et les calculs
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statistiques; la critique littéraire elle-méme en tire profit.
Mais qui va trouver quotidiennement sur son chemin les
mathématiques doit y étre préparé de fagon efficace : I'en-
seignements mathémalique a aujourdhui un rdle social a
jouer.

Cette constatation justifiait la réunjon d'un colloque
international : organisé scus |'égide de I'Unesco, le col-
loque sur la modernisation de I'enseignement mathéma-
tique s'est tenu & Bucarest du 23 septembre au 2 octobre
1868 avec la parficipation de 39 experts de 22 pays euro-
péens et de nombreux professeurs roumains. A 'ordre du
jour étaient inscrits quatre sujets: 1) réle de ['enseigne-
ment des mathématiques dans la société contemperaine;
2) principes généraux; méthodes et moyens {ce fut le sujet
te plus longuement traité); 3) formation des cadres; 4) réle
de fa coopération internationale.

Les actes du collogue, publiés en frangais, anglais et
russe, comprennent uné quarantaine de rapports, suivis de
discussions. L'accent a été mis sur I'enseignement secon-
daire, et peu sur le supérieur, — pourtant intéressé 4 la
formation professionnelle, & celle des professeurs en par-
ticulier —, si bien que le probléme reste ouvert & cet
égard et appelle 'organisation d’autres réunions.

Des comptes rendus d’expériences pédagogiques —
présentation de manuels ou de legons, exemples d'ensei-
gnement individualisé ou programmé - ont illustré les
débats, alternant avec deés exposés plus théoriques qui
soulignaient la nécessité d'une formation mathématique
générale efficace, accessible au plus grand nombre, faci-
lement utilisable et d'une pédagogie adaptée A ce but :
enseigher les mathématiques, c'est d'abord développer la
pensée logique, la capacité de mathématiser le réel; c'est,
non pas faire réciter des énoncés ou des définitions, mais
apprendre & apprendre en s'adaptant aux possibilités tou-
jours nouvelles d'utilisation des mathématiques — a la
limite, apprendre & utiliser une calculatrice plutét qu'ap-
prendre & compier; c'est enfin se mettre 4 la portée de
Péléve par un effort de clarté et au fond d'imagination,
et en contrélant justement son acquis effectif.

Les propositions finales du coliogue insistent sur une
demande d'échanges accrue d'informations : la circulation
de publications, de matériel didactigue, de professeurs, la
création d’'un centre international de documentation sur la
recherche dans le domzine de l'enseignement des mathé-
matiques sont apparues comme autant de moyens de favo-
riser une coopération internationale efficace en matiére
d'éducation.

Michele HANU
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Management, organisation and disclpline (administration,
organisation et discipline). — Hems! Hempstead, National
Association of Schoolmasters, 1972. — 21 cm, 56 p.

Ce rapport fut établi aprés une conférence qui eyt
lieu en décembre 1971. Le théme en était l'examen dy
rdle du professeur dans l'organisation interne et I'admi-
nistration des écoles, ainsi gque le degré de contrdle
qu'it a sur sa situation propre. Le rapport insistait sur |e
fait que le professeur (maitre) devait avoir un réle actif
dans le processus des décisions. En cela il s‘opposait ay
directeur qui décide des objectifs et administre I'école ot
qui risque de perdre de vue les buts éducatifs pour se
consacrer au travail aministratif, |1l semble qu'actuellement
une direction collégiale remplace petit & petit la vieille
autorité bureaucratique du directeur. Le directeur tout en
étant un c¢hef ne doit 8tre que primus inter pares, de
facon 2 ce que son réle administratif ne soit pas une fin
en sol. La tendance qu'ont certains directeurs & consi-
dérer les professeurs (maitres) comme des employés dis-
paraitrait alors. Le personnel enseignani, quant & lui, doit
chercher a prendre de plus en plus de responsabilités
dans I'élaboration des buts et des moyens de ['enseigne-
ment. {I doit avoir 1a volonté de sortir des limites de sa
classe et d'accepter que son autonofmie soit légérement
réduite au profit d’'une plus grande participation dans la
formation des objectils de 'écote. En dehors de ce pro-
bleme, le professeur est en droit d'attendre d’une école
qu'elie soit suffisamment bien organisée pour qu'il
puisse dispenser un enseignement valable. Le concept
d’autorité apparait donc. Les conclusions du rapport sont
que les jeunes n'entrent pas tant en opposition avec les
structures de l'dcole mdme, mais pluldt avec la société
dans laquelte ils vivent, La société se doit donc de pren-
dre des décisions pour résoudre ce probléme, I'Association
nationale des maitres n'entendant pas laisser les profes-
seurs supporter la responsabilité des fautes de la société.
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Suzanne d'OVIEDO

La politique culturelle en Finlande, — Etude effectuée par
les soins de la Commission nationale finlandaise pour
I'Unesco. — Paris, 1972, — 24 ¢m, 80 p. — Coll. « Politi-
ques culturelles : études et documents ».

Le probléme spécifique de la Finlande, c'est celui de
toutes les minorités ethniques : la défense d'une culiure
essentieement régionale. La vitalité des unités naturelles
est bien connue, que l'on pense aux minarités ukrainienne,
basque ou bretonne, pour ne citer que certaines des plus
importantes,

La Finlande, surtout depuis les années soixante, a
tout fait pour intensifier son développement culturel. De-
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puls 1966, un Bureau des Aris s'occupe activement de
promouvoir toutes les activités relevant d'un domaine de
sa compétence : littérature, arts plastiques, musique, théa-
tre, architecture, artisanat, arts décoratifs, cinéma et art
photographique. Des bourses et des crédits d'achats d’eeu-
vres d'art sont accordés de fagon libérale. Pour ne citer
que des chiffres, on signalera qu'en 1974, 218 artistes
bénéficieront d'une bourse; sur une période de cing ans,
prés de 900 artistes auront regu une subvention. On rap-
pellera pour mémoire qu'un des plus grands artistes fin-
landais, Jean Sibelius, recut une pension du gouverne-
ment avant d'avoir atteint quarante ans.

Un trait particulier de la Finlande, c'est le caractére
trés accentué d’autonomie locale. En résumé, le conseil
municipal de chaque localité est pratiquement maitre de
sa propre politique culturelie. D'ailleurs, cette méme spé-
cificité se retrouve dans le domaine de I'enseignement:
la future école polyvalente de neuf ans doit étre une école
municipale financée par I'Etat, mais administrée par la
municipalité. Celle-ci est donc l'unité de base de tout le
systéme culturel (et pédagogique} finlandais. Le sport, les
activités de plein air, reldvent également du comité muni-
cipal des sports. Les jeunes Finlandais sont en général
trés sportifs et une grande partie de leurs loisirs est
accordée aux activités sportives.

Sans pouvoir étudier ici tous les différents aspects de
ja politique culturelle, on citera tout spécialement e sec-
teur de P'architecture qui est trés développé. Les archi-
tectes finlandais passent pour &tre parmi les plus nova-
teurs du monde, et c’est sans doute {3 que Le Corbusier
a renconiré le plus de disciples. On peut méme afiirmer
que le « Finlandais moyen » esf sensibilisé aux probiémes
d'urbanjsme moderne et de design.

La vie musicale est également trés active. Plus de
400 chorales d'église chantant aussi bien en suédois qu’en
finnois (les deux langues officielles) regroupent de nom-
breux participanis. [’avire part, Penseignement de la mu-
sique a I'école obligatoire est confié & linstituteur dans
les petites classes, au professeur de musique au niveau
de Penseignement secondaire. La musigue n’est en aucun
cas traitée comme une discipline de seconde zone. Des
stages d'été, libres, compidtent Venseignement musical.
Des camps de plein air sont organisés pour les jeunes
musiciens durant les vacances.

Le gouvernemeni finlandais a fixé pour cbjectif de sa
pofitique culturelle I'effacement des différences économi-
ques et sociales; if veut assurer & tous les citoyens les
mémes possibilités d'épancuissement culturel. La lecture
de cette publication nous permet de comprendre que ce
but est en trés bonne voie d'étre atteint.

Huit reproductions photographiques particuliérement
bien choisies, complétent cette intéressante étude dont le
principal mérite est de mieux nous faire connaltre un des

pays les plus attachants et les plus novateurs de 'Europe
du nord.

Claude MONNERAT

Problémes de I'aide & I'éducation dans les pays du Tiers
Monde. Exemples africains. Eludes adressées par la sec-
tion tfrancaise de I'Association pour le développement inter-
national {A.D.l) & la Conférence européenne de cette
associaiion réunie a4 Cologne en mai 1970. — Paris, sec-
tion frangaise de 'ADLY, s.d., 207 p., 27 om.

Cet ouvrage est divisé en trois grandes parties :

La premiére comprend une étude du Secrétaire géné-
ral du CAMES? M. K.l Zerbo, iniitulée « Education et
développement », dans laquelle il traite du probléme de
I'école du scus-développement socio-économique et cultu-
rel et de ce gue doit &tre une école créatrice de déve-
toppement. Suit une étude de M. A. Remili : « Une réponse
originale & des besocins massifs de cadres moyens et
supdrieurs : les instituts algériens de technologie ».

La deuxiéme partie commence par un court texte de
Gaston Leduc, « Réflexions sur certains problémes de
I'enseignement dans les pays du Tiers Monde », ot sont
soulignés quelques-uns des principaux défauts que I'on
retrouve dans les systémes d’enseignement de nombreux
pays en voie de développement. 1l est suivi de trois notes
qui examinent la progression de 'enseignement en Afrique
noire et Madagascar et certains résultats de cette pro-
gression : 1) « Les résultats qualitatifs de ['enseignement
dans les Etats de I'Afriqus noire irancophone ». Note de
la SEDES 2. 2) « La croissance du systéme éducatif dans
14 Etats francophohes d'Afrique tropicale depuis 20 ans
comparée a celle qu'a connue la France de 1800 & nos
jours », par P. Abela, 3} « Effectifs, colt et rendement des
enseignements primaire et secondaire en Afrique noire
francophone et 4 Madagascar. Nécessité d'une réforme de
ces enseignements », par B. Reysset.

La troisidme partie de cette brochure comprend des
notes dont I'objet est plus spécialisé, sauf la premiére de
M. G. Seguin, qui traite des « moyens audic-visuels au
service de 'enseighement dans les pays en voie de déve-
loppement ». Les autres études examinent des problémes
particuliers : « La place de ['élevage dans ['enseigne-
ment », « Aménagement du territoire et planification de
'enseignement », « Enseignement et développement ru-
ral », ou des expériences de formation lides & des efforts
de progrés éconcmique : Essais de formation de cadres

(1) 233, boulevard Saint-Germain, Paris (7).
{2) Conseil africaln et malgache d'enseignement supérieur.
{3) Société d'étude du développement économique et social.
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ruraux au Sénégal et d'aiphabétisation fonctionnelle en
milieu paysan dans le cadre des coopératives au Niger.

Plusieurs de ces études soulignent les ancmalies des
systémes d’enseignement en vigueur et montrent fa néces-
sité d'adapter l'école aux réalitds socio-économiques et
aux programmes de développement des nouveaux Etats,

Andrée RODDE

Le psychologue dans la cité, — Paris, Editions E.5.F,,
1871. — 188 p. — Coll. Horizons de ia Psychologie.

Mal définie aux yeux de lopinion, au terme d'une
ignorance qui autorise des appréciations trompeuses et
ambivalentes, non reconnue jusqu'a une date récente et
toujours fort mal réglementée par les pouvolrs publics qul
tendent & la marginaliser, la profession de psychologue
reste, & maints égards, comme 2 divers niveaux, déchirée
par des tensions internes et 4 la recherche d'une unité.

Cependant, ses praticiens se préoccupent activement
de deépasser cette situation, et leur II* Congrads National,
organisé par le Syndicat National des Psychologues Pra-
ticlens Dipiémés (S.N.P.P.D) qui s'est tenu & Lyon les
9 et 10 janvier 1971, marque & cet égard une date déci-
sive. S'efforgant d’élaborer, suivant le projet de ses orga-
nisateurs, un auto-portrait du psychologue dont la pré-
gnance et ['impact permetiraient de réduire ies stéréotypes
de Popinion aussi bien que d'attirer ['atlention des pou-
voirs publics sur leur existence, les services qu'ils peuvent
rendre et fes difficultés qu’ils rencontrent, ce Congrés a
été 'occasion, par une démarche dont Il convient de sou-
ligner le caractére sans précédent, d'une interrogation et
d'une réflexion fondamentales sur {'identité et les rbles
dans la Cité de ce personnage.

Les actes de ce Congrés, publiés en un volume pré-
facé par M. Mucchielli, regroupent les communications
d'une douzaine de spécialistes qui ont tenté de définir ot
d'eélucider leur pratiqgue dans leur domaine propre. Ces
interventions constituent en fait un panorama passion-
nant des divers secteurs au sein desquels est amené &
intervenir le psychologue : éducation, santé, recherche,
justice, industrie et marketing, enseignement de la psycho-
logie...

Mais dans celte diversité des pratiques, assurément
indice de vitalité et preuve de la nécessité de ce corps
professionnel, olt chercher en définitive Punité? Les rbles,
les champs d'intervention, les techniques utilisées sont
multiples et disparates, Diverses également sont les fina-
lités, notamment socio-politiques; et il apparait bien, au
fil des exposés, que !lintervention du psychalogue est
une pratique sociate qui peut s'analyser comme éminem-
ment ambigué.
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Néanmoins, les communications da ce Congrés nous
conduisent & discerner, malgré les disparités signalédes,
une définition spécifique du psychologue — il rests le
spécialiste de tous les problémes de relations humaines —
ainsi gu'une unité dans les exigences de sa profession :
au niveau de la formation universitaire et professionnelle,
ay niveau de l'attiiude et de la qualité de la relation qu'il
offre dans une rencontre et qui peuvent globalement se
décrire comme orientées vers la communication et la ma-
turation des personnes, au niveau de l'action exercés, et
enfin dans I'étendue de ses responsabllitds. L'unité retrou-
vée dans ces exigences peut enfin permettre des reven-
dications communes portant sur le statut de ces spécia-
listes. Mais par allleurs, ne convient-ii pas de noter,
comme le fait M. Guillaumin en concluant c¢e Congrés,
que «la présente diversité de la psychologie est la meil-
leure garantie de ce que peut avoir d'authentique la
demande collective de reconnaissance que les psycho-
logues adressent aujourd’hui aux pouvoirs ».

Certes, toutes les questions que pose Pexsrcice de
ceite discipline n'ont pu élre traltées; les problémes ne
sont pas magiquement résolus et la crise d'identitd des
psychoiogues n'apparait pas dépassée, Mais ce Congrés
leur a permizs de se donner 4 eux-mémes une représenta-
tion plus claire de leur nombra, de Pampleur de leur
fonction sociale et de ia légitimité de leur demande. Sans
nul doute, un pas décisit est franchi dans la dynamique
institutionnelie de la profession.

Dominique GINET

La réforme de FPenselgnement en République Populalre
de Chine. — In: « Probiémes politiques et sociaux. Ari-
cles et documents d'actualité mondiale », n® 18, série
Extréme-Orient, l.a Documentation Frangaise, 2 juin 1972,
48 p.

Ce nouveau dossler de la série Extréme-Orient, consa-
cré &4 l'enseignement en Chine, seé propose de dresser un
lableau d'ensemble du systéme chinois d’enseignement.

Ce dossier est d'autant plus utile qu'il est actuelle-
ment trés difficile & des non-gpécialistes de se faire une
idée exacile des problémes scolaires en Chine. Le lecteur
se heurte d'abord a des difficultés de iraduction, mals
aussi & des difficultés d'interprétation. L'imbrication étroite
du politigue et du pédagogigue rend fa compréhension
du systéme assez malaisée.

Tout d'abord, suivant I'enseignement du président Mao
« il faut réduire la durée des études », les enseignants et
les dléves rdvolutionnaires ont ramend la durde de la
scolarité primaire de six & cing ans; quant aux six années
d'études {divisées en deux cycles de trois ans) de la
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scolarité primaire elles ont é&té récuites a quatre {deux
cycles de deux ans).

Parmi les nouveaux types d'école populaire on signa-
lera 'école primaire de voisinage. Ce type d'école, qui
ne colite rien & I'Etat, soulage beaucoup les parents qui
n'arrivaient pas toujours & concilier leur propre travail et
I'enseignement nécessaire a leurs enfants. Ecoles créées
sur place, selon les conditions, et par 12 méme trés
souples, elles fonctionnent dans le cadre d'une usine,
d'un local commercial, d'une coopérative. Ces écoles
s'adaptent 4 toutes les formes d'activité, Elles fonction-
nent par et pour le peuple, dont elles sont une émana-
tion spontanée : on cite par exemple une école primaire
itingérante sur mer, et une école sous la tente sur le
plateau tibétain.

Dans le domaine de l'enseignement supérieur, c'est
surtout 'acces & {'université qui a &t& I'objet d'une pro-
fonde mutation. Le principe de la sélection des étudiants
a beaucoup changé. Avant, seuls les dipiémés du 2¢ cycle
des écoles secondaires étaient sélectionnés. Maintenant
les étudiants sont choisis parmi les ouvriers et les paysans
ayant une expérience pratique, et appliquant réellement
les instructions du Président Mao,

La méthode de sélection des étudiants a été profon-
dément modifiée. Avant la révolution culturelle, la sétec-
tion était faite d'une fagon dogmatique, sans lien avec la
pratigue. Maintenant la sélection est faite en suivant la
tigne de masse.

D'autre part, d'aprés une information provenant du
« Quotidien du Peuple », une attention scutenue est appor-
tee 3 la sélection d'étudiantes. Sous linfluence d'idées et
d'habitudes réactionnaires, il arrivait parfois qu'une plus
grande attention soit portée aux gargons qu'aux filles dans
ta sélection des candidats. Il a été décidé d'en finir abso-
lument avec ces habitudes féodales et de veiller & sélec-
tionner des candidates qualifiées pour l'université.

Un secteur particulier de ['enseignement supérieur a
été — plus que d'autres peut-étre — |'objet de transfor-
mations radicaies. | s'agit de I'enseignement de la méde-
cine. Ceile-ci a essentiellement pour bui de former des
médecins polyvaients, surtout aptes a résoudre les pro-
blémes de santé posés par une peopulation presque tota-
lement rurale. Les examens de médecine sont orientés
désormais vers les applications pratiques et non plus vers
des connaissances livresques. D'autre part, on cherche &
effectuer !a fusion des connaissances médicates ceciden-
tales ef de la médecine chinoise traditionnelle {phyto-
théraple et acupuncture). Les praticiens ruraux, verses
dans ces deux derniéres disciplines, et que l'on a sur-
nommés « les docteurs aux pieds nus », dirigent des
groupes d'¢ludiants au cours de stages itinérants dans les
zones rurales.

Ce principe du contact direct entre I'étudiant en

médecine et le monde rural se retrouve également dans
la formation des ingénisurs et des différents techniciens.
« C'est ainsi que les écoles d'ingénieurs sont rattachées
a de petites usines ou &4 des mines, dans les zones
urbaines... »

D'ailleurs, selon une directive de Mao-Tsé-Toung de
juillet 1968 « les étudiants devraient étre sélectionnés par-
mi les travailleurs et les paysans ayant une expérience
pratique et retourner ensuite & la production aprés guei-
ques années d'études ».

Claude MONNERAT

ROBERT ({G.A.). — L'éducation physique a I'école. —
Paris, P.U.F., 1972. — 180 p. (Coll. « Sup »).

Dans Fintroduction de cet ouvrage, l'auteur constate
que la plus grande faillite de l'enselgnement & travers
le monde est l'enseignement de I"éducation physigue a
'"école primaire. En France notamment, les buts, les fon-
dements, les méthodes de i'éducation physique sont a
peine précisés, l'équipement sportif est Insuffisant voire
absent, les professeurs qualifié&s manquent. L'auteur ne
cherche pas & créer une nouvelle méthode. Le recul du
iemps et les résultats obtenus par les différentes grandes
méthodes permettent de les utiliser en faisant les adap-
tations necessaires.

C'est en harmonisant en une synthése aussi ration-
nelle que possible fes grands principes doctrinaux qui
constituent |a trame des méthodes de qualité qu'apparais-
sent les lignes-force de cette étude. Gymnastique analy-
tique (d'un effet plutdt local) et gymnastique fonction-
nelle {(qui retentit sur la totalité des grandes fonctions
organiques) se complétent mais progressivement {a gym-
nastique analytique doit laisser une place plus grande &
la gymnastique fonctionnells. Les exercices utiles pour le
développement des différents groupes musculaires sont
montrés en relation avec leur physiologie et les manidres
de favoriser la bonne marche des grandes fonctions. Les
nombreux renseignements contenus dans cet ouvrage sur
‘a physiologie de l'enfant, sur les différentes méthodes
que I'on peut employer et les différents lieux ol 'on peut
pratiquer ces exercices au cours de |'année scolaire ou
en vacances, dans des salles comme sur des terrains
aménagés ou non aménagés se proposent d'aider !'insti-
iuteur augque! l'auteur de ce livre estime que I'éducation
physique doit revenir. L'instituteur par les contacls jour-
naliers qu’il a avec les enfants lui parait le mieux placé
pour protéger et améliorer la santé de ses éldves ce qui
est en fait le but de |'éducation physique. 11 devrait rece-
voir a I'école normale la formation nécessaire pour assu-
rer cet enseignement, formation qui naturellement se pour-
suivrait au-deld de I'école normale.

Marie-Madeleine HAILLOT
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ROWLEY (C.D.). — Les aspects politiques de la planifi-
cation de I'éducation dans les pays en vole de dévelop-
pement. — Paris, Unesco, Institut international de plani-
tication de I'éducation, 1971. — 67 p., 20,5 cm. — (Coll,
« Principes de la planification de l'éducation », 15).

Cette étude s’attache essentiellement aux effets de la
politique du développement sur le processus de la plani-
fication de I'éducation et sur ses responsabilités.

Dans un pays en voie de déveioppement ol le plan
d’éducation est une partie vitale du plan national de
développement économique, la planification de I'éducation
est une activité politique centrale exposée aux pressions
de tous les intéressés, groupes et individus, qui ont des
intéréts & défendre : patronat, enseignants, communautés
religieuses, organismes qui portent a I'éducation un inté-
rét régional ou linguistique (la question de la langue
d'enseignement est d'une grande importance politigue).
La seule sauvegarde d'une politique de I'éducation réside
dans Fexistence d'éducateurs et de planificateurs d'une
compétence et d'une objectivité reconnues. De nombreux
obstacles entravent leurs objectifs : l'enseignement 2
l'occidentale arrache les jeunes & l'existence tradition-
nelle pour les amener & ['économia de marché et au
systéme politique national, et favorise Papparition d'une
nouvelle classe de salariés attirés par la ville; 'enseigne-
ment rural n'est accepté généralement que comme un
pis-alier, et on observe un exocde rural et un chdmage
urbain inquiétants dans ces pays d'économie agraire. Les
rivalités pringipales sont celles qui opposent entre eux,
dans le cadre du pays, les groupements tribaux cu régio-
naux, et celles qui s'exercent entre les gouvernements
des pays élrangers, lesquels essaient d'utiliser a leurs
propres fins les systdmes nationaux d'éducation,

D'autre part, les organismes religieux qui conservent
leur propre systéme d'instruction offrent une vigoureuse
résistance aux plans d'éducation dont les objectifs sont
essentiellement laiques. Il faut encore signaler les in-
fluences iddologiques, plus voyantes que dans les pays
ol le systéme est soumis & une critique éclairée, et aussi
les contraintes de la pauvreté, qui déterminent des prio-
rités obligatoires...

8elon Vauteur, le planificateur doit poursuivre deux
objectifs : d'abord chercher & équilibrer les enseigne-
ments primaire, secondaire et tertiaire {essentiellement
universitaire), pluldt qu'a étendre le champ d'application
en sg limitant principalement a I'alphabétisation et & 'en-
seignement primaire; ensuite, prévoir des études et plans
spéciaux pour les zones urbaines, ol les problémes de
'enseignement se posent avec une acuité particulidre, la
priorité é&tant donnée & I'éducation communautaire pour
I'apprentissage de ja vie urbaine.

Le planificateur doit réaliser un compromis difficile
entre l'idéal et le possible, sinon il s'expose, soit & étre
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utilisé comme un propagandiste et un technicien du gou-
vernement, soit & ne réaliser qu'une stérile déclaration de
nobles principes.

Andrée RODDE

SCHULLER (Alexander Dir). — The role of the teacher
in educational change. (Le réle du maitre dans une sociéts
de changement}. — Berlin, Pédagogisches Zentrum, 1971,
- 26 cm, 307 p. (ronéoté).

Cet ouvrage est le compte rendu d'une conférence
internationale qui s'est tenue & Berlin du 10 octobre au
i* novembre 1970. La synthése faite par Saul B. Robin-
sohn indigue la direction que devrait prendre la fonction
enseighante dans I'avenir.

It faut d'abord que le maitre prenne conscience
d'une part qu'it a affaire a un nouveau type de population
scolaire et d'autre part qu’il tienne compte du dévelop-
pement d'une nouvelle technologie de ['enseignement.
Dans cetlte optigue il est nécaessaire qu'il acquiert outre
de profondes connaissances en psychologie de 'appren-
tissage, une bonneg formation en sciences sociale et poli-
tique qui lui permetie de voir dans l'école le reflet d'un
systéme social, d'analyser les relations interpersonnelles
et de pouvoir qui s'y forment et de comprendre comment
s'effectue la socialisation. Une approche expérimentale
de la formation des maitres, I'application de nouvellss
méthodes d'enseignement et d'apprentissage, le travall
en &quipe et Vutilisation des média provoqueraient sans
doute chez les futurs maitres une attitude expérimentale
et novatrice. Cette formation moderne entrainerait une
prise de conscience des déficiences du systéme actuel,
dont les contradictions peuvent conduire & un conflit
de réles qui pourrait devenir le levier d'une nouvelle
orientation. Cette attitude novatrice peut cependant étre
contrecarrée par le sentiment que la « scientification »
de l'acte pé&dagogique limite ta liberté et 'indépendance
du maitre. En réalité ce que le malire perd de ce cbté
il le regagne en compétence. Le maitre ne peut plus étre
un spécialiste en une matiére donnée, un artisan. il doit
devenir un informateur et un guide en acquisitions scien-
tifiques qui diagnostique, conseille, planifie. 1l dirige les
efforts de I'éléve et I'encourage & la fois & s'auto-instruire
ou & travailler en groupe. Le maitre tend & exercer des
fonctions d'assistance (helping profession). Cette transfor-
mation de I'enseignement ne peut se faire que par le
concours actif des deux partenaires (maitre et &léve). Une
étude du role du maitre dans le développement du curri-
culum montre 'étendue et les limites de sa responsa-
bitité.

Finalement cette conférence a posé plus de questions

gu'elle n'en a résolues, car qu'est-ce qu'un maitre ? Un




homme de science, un employé, le représentant d'une
discipline, un travailleur social? Comment mesurer son
efficacité dans notre société en mutation et & quol attri-
buer cette efficacité? Pour revaloriser la fonction ensei-
gnante il faudrait que la formation recue bénéficic des
découvertes scientifiques les plus récentes. Quelte meil-
leure stratégie d'innovation proposer que de donner en-
suite aux maitres une large Initiative, les faire participer
aux deécisions d'ordre éducatif courantes et les autoriser
un temps & quitter I'école pour aller travailler dans un
autre secteur.

Michéle TOURNIER

TOURNIER (Mich&le}, — L'accés des femmes aux études
unlversitaires en France et en Allemagne (1861-1967).
Contribution a I'dtude de Ilenseignement féminin en
France et en Allemagne durant les 100 dernidres années.
~— Paris, Université Rend Descartes, U.E.R. des sciences
de I'éducation, 1972, — 26,5 cm, 357 p., graph., cart.,
lexique, biblicgr. (ronéoté).

Michéle Tournier a défriché un sujet complexe et
passionnant, si complexe que, dans le cadre d'une thase
de 3° cycle, elle a dQ, malgré elle, en restreindre les
développements, si passionnants que son féminisme actif
I'a entrainée parfois & des jugements subjectifs. 81 I'his-
tolre de l'enseignement féminin a suscité depuis des sié-
clas une abondante littérature, le suiet a toujours été
abordé sous I'angle de la querelle des femmes — étayée
d'arguments contradictoires suivant I'idéologie politique
des auteurs. Michéle Tournier n'a pu toujours éviter cette
tendance, mais au moins a-t-elle le grand mérita d'avoir
procéde au dépouillement systématique de tout I'ample
matérfau frangais et allemand spécifique du sujet choisi :
ouvrages, rapports, théses, articles de revue, romans, en-
fretiens avec des membres de la profession enseignanie
en France et en Allemagne, elc. Elle a pu de la sorte
donner une juste esquisse de I'évolution durant cent ans
des conditions d'accés des femmes & l'université et a la
vie professionnelle, particulidrement & 'enseignement. Les
succés, les &checs élant le fait de multiples « partenaires
sociaux » {dont les femmes elies-mémes), I'auteur analyse

I'évolution de ces derniers pendant un siécle, sur ls plan
de l'enseignement supérieur et de la vie professionnelle
des femmes, sur le plan de t'égalité des sexes.

Nous soubaitons vivement que ce travail serve d'as-
sise 4 une thése de doctorat d'Etat dans laquelle M. Tour-
nier, libérée des servitudes du dépouillement d'une litté-
rature foisonnante et bilingue, pourra tenir mieux compte
de l'atfitude vis-a-vis du probléme d'autres partenaires
sociaux ! les partis, le prolétariat, ta bourgeoisie, les phiio-
sephes {Marx ou Schopenhauer, Nietzsche ou Freud), les
chefs d'Etat, Hitler et les nazis apparaissant bien inotfen-
sifs dans son ouvrage. Nous souhaitons encore quelle
puisse davantage meitre en lumiére, non seulement les
féministes, mais aussi les « conquérantes » : Flora Tristan,
Louvise Michel, Malwyda de Meysenbug (éducatrice des
enfants de Herzen émigré & Londres), Lou Andréas Salo-
mé (égérie de Nietzsche, de Rilke, de Freud), Rosa Luxem-
burg, ou Clara Zetkin... mais aussi les groupements fémi-
nins, tels que !'Unien des Fammes francaises ou I'Union
iéminine civique et sociale — mais aussi les « agents de
freinage » : Colette Yver (gqu'elle cite déja), Marlitt, Delly,
tous les auteurs de romans féminins, toute la presse dite
féminine ou « du cceur ». George Sand en raison de son
« Journal », de sa vie et de son ceuvre, Gertrud Von
Lefort, méritent plus qu'une simple mention. M. Tournier
pourra souligher davantage le processus original qui a
contraint le gouvernement frangais aprés 1875, & moder-
niser I'enseignement secondaire féminin par besoin den-
seignantes lalques, processus facilité par Jules Simon,
Camille Sée, Félix Pécaut, ete.

De par leur seule personnalité, Marie Curie ou lréne
Jeliot-Curie, Marguerite Cordier ou Simone de Beauvoir,
cnt éi¢ de puissanis agents d'évolution. Dans cette thése
future, Michéle Tournier élargira sans aucun doute son
enquéte au-deld des frontieres des deux pays qu'elie a
choisis, tant I'évolution des femmes du monde entre pay-
sannes, ouvriéres, dactylos, professeurs de faculté, é&cri-
vains ou médecins, ne représente pas seulement un pro-
biéme de sexe, de classe ou d'époque, mais procéde de
I"évolution de [a civilisation du monde sous tous ses
aspects et des images gu'elle suscite,

Olga WORMSER-MIGOT
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Réformes et projets de réformes de Penseignement

I
HUGUENIN {Nicole). — Une formation au service de Fhomme et du déve!oppemenli
— In: France-Algérie, n° hors série, juin 1972, p. 16-28. ‘n

La démocratisation de l'enseignement est en bonne voie. Objectif fondamentat Iaﬂl
scolarisation des enfants de 6 & 14 ans, avant 1980. Mesures d'urgence pour accé!
térer 1a formation des cadres pédagogigues : création des Instituts de Technologlei
D'autre part, 'enseignement supérieur est en cours de refonte totale selon les prin,
cipes suivants : 1) suppression de I'organisation annrueile du curriculum; 2) organisa’
tion de la formation intégrée; 3) transformalion des programmes; 4} ensmgnemeni
intensif de la langue nationale. |

1

!

La Réforme scolaire.
Dans I'ensemble du systéme éducatif belge c'est I'enseignement secondaire qui s'es
la plus transformé, par la mise en place en septembre 1969 en pays francophone d‘l
'enseignement secondaire rénové. fr

1) L'enseignement secondaire rénové.

L'enseignement secondaire rénové vise a concilier les exigences quantitatives eh
qualitatives, 2 assurer a 'homme en méme temps qu'une formaticn spécifique 3 une
profession une formation de base lui permettant I'épanouissement de sa personnallu[

et les reconversions professionnetles. ,
Cet enselgnement s'étend sur & années, réparties en 3 degrés de 2 ans: f
le 1°" degré est centré sur l'observation, “

le 2* degré est centré sur l'orientation,
le 3° degré est centré sur la détermination.

Cette structure répond & certaines préoccupations : ;?

— unité de I'enseignement secondaire et souplesse de son organisation, i

— suppression des clivages entre les types d'enseignement, les sections détudes”
donc limitation du handicap socio-culturel,

— cette répartition des études en degrés permet un choix différé et dong mleLHlL
fondé, .

La formation individuelle comprend : z}

— une formation de base comportant les fondements de toutes les disciplines décloifg
sonnées et interférentes. Elles sont d'abord dispensées 4 ious les éldves pUli
difiérenciées progressivement en rapport avec les golis et les aptitudes Indnﬂr
duelles par une formation optionnelle et dont le choix peut étre modifié;

— des activités complémentaires sans programme rigide permettant de détecter lef
intéréts et les aptitudes des éldves et de développer leur créativité : ;
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— des aclivités entidrement libres faisant apparaiire les goQts de 'éléve, le préparant
a4 des loisirs valorisants, lui permettant de compenser les handicaps socio-
culturels ;

- des raltrapages ayant pour but de compenser une déficlence d'origine socio-
cuiturelle ou un déficit occasionnel dans les disciplines principales.

137 écoles publiques sur 281 et 101 écoles subventionnées appliquent cette réforme.

2) L'enseignement primaire rénové,

La réforme de septembre 1971 ne concerne encore que les deux branches fonda-
mentales {langue maternelle et mathématique) de la 1% année de cet enseignement.
Elle n'est expérimentée que dans un petit nombre d'établissements.

3) L'enseignement pré-scolaire.

Des projets de réforme & I'étude il ressort que I'dge de 6 ans, début de la scolarité
obligatoire, ne sera plus un &ge charniére, mais gqu'il sera intégré dans une tranche
scolaire altant de 5 & 7 ans, durant lequel commencera un certain travail éducatif.

BARENDSEN (Robert, D.). ~— Mao’s educational Revolution (La Révolution dans
I'enseignement de Mao). — In: American Education, vol. 8, n® 4, mai 1972.

Par deux fois (1947-1986), la Chine a considéré que son systéme d'éducation n'avait
pas atteint son but. Avant 1966 peu de travailieurs allaient 4 1'école secondaire et
un nombre encore plus restreint & {'université . une élite se recréait.

Aprés 1966 l'administration des écoles fut prise en main par les autorités locales :
les communes agricoles ou les usines. Les travailleurs furent alors prédominanis
dans la direction des é&coles primaires, secondaires.. Leur rdle était d'étre des
« instructeurs » des cours de travaii et de politique.

Les études en Chine durent douze ans : 5 ans dans une é&cole primaire; 4 ans dans
uns école secondaire (en deux cycles de deux ans); 2 ou 3 ans d’université.

Pour entrer dans une université si I'on est étudiant il faut aveir travaillé av moins
deux ou trois ans dans des fermes ou des usines. Les paysans et travailleurs pos-
sédant les diplomes de l'enseignement secondaire ont toutes facilités pour y rentrer
Le but de ceite éducation semble essentiellement de politiser la population et de
fournir a la Chine des techniciens dans tous les domaines.

MARIN IBANEZ (Ricardo). — Renovacion de los contenidos de la educacién : planes
y programas de estudio. (Renouvellement des contenus de 1'éducation: plans et
programmes d'élude). — In : Revista espaficla de pedagogia, n® 118, avril-juin 1972,
pp, 123-136.

Le conteny des programmes est actuellement dépassé. Nécessité de les repenser,
en tenant compte des besoins effectifs d'une société en cours de mutation.

Education in Europe (L'éducation en Europe). — In: Secondary education, vol, 2,
n° 3, éié 1972, pp. 1-18,

L'enseignement anglais dans le contexte eurcpéen : les conséquences sur le plan
éducatif de I'adhésion de [a Grande-Bretagne a la Communauté européenne. Etude
comparée du réle et du développement des écoles polyvalentes, de 'organisation de
I'enseignement professionnel. Réforme des programmes en vue d'une certaine har-
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monisation ; on peut constater que les sixth forms proposent des programmes trop
spécialisés si on les rapproche de ceux des autres classes terminales en Europe
Le probléme des examens est étudié, en particulier celui du baccalauréat intgy.
national et de son adoption possible par les écoles de Grande-Bretagne, Les pro-
grammes, les méthodes et la durée de formation des professeurs varient beaucoup
d'un pays & l'autre, la question de I'équivalence des dipldmes des enseignants eg,
posée.

Education for teaching : Debate on « James » (Débat sur le rapport James). — In
Journal of the association of teachers in colleges and Departement of education
été 1972, pp. 4-35,

]

Quelgues exposés sur le rapport pédagogique de Lord James. Les différents point
de vue. La formation des maitres; les résultats des éléves et des enseignants; I'ensej
gnement de la lecture; les implications pour les comprehensive schools.

Labour policy on Education (La politique du parti travailliste en matidgre d'éducation) .
— In: Education, vol. 40, n® 2, juil. 1972, pp. 26-27.

Le programme du partl travailliste en matiére d'éducation Insiste sur une démacra
tisation du systéme : abolition des écoles privées ou indépendanies dont les frais
de scolarité sont extrémement élevés donc discriminataires, laccroissement di
nombre des universités et des cours de formation des adultes. Les priorités son
données aussi pour une restructuration des écoles maternelles. Cependant aucung
date précise n'est inscrite dans ce programme ce qui rend ses objectifs assez vagues

VENNINH (Philip). — Survivance of the public schools (Survivance des « pubik
schools »}). — In : The Times educational supplement, n°® 2979, 23 juin 19872, pp. 151
et 65,

Quel est Favenir des « public schools »? Ces écoles privées, payantes, typigques dum
certaine forme de structure sociale paraissent anachroniques & une époque de démo
cratisation de i"enseignement et d'égalisation des chances. Des difficuités politiques'
académiques, culturelles, économiques et démographiques ont surgi durant la der
nidre décade; sans metire en péril l'existence méme du systdéme, elies ont ament'
da profondes réformes. Il a fallu s'adapter 2 un nouveau type de jeunes, plus mar
et plus contestataires, réformer le régime de Vinternat, envisager I'admission des
filles, assouplir discipiine et réglements, garder au sport sa place prépondéranie ¢
lui adjoindre des activités annexes. On a di retarder la spécialisation, offrir un large,
éveniail d’options {surtout dans les classes terminales). Une réévaluation des niveaw
s'est imposée pour faire face & la concurrence croissante des lycées {en particulie!
pour 'admission a l'université). On a cherché a4 maintenir le systéme des classes {,
effectifs peu élevés (le rapport enseignani-éléve etant de 1 & 13 ou méme parfois
de 1 a 10) et le recrutement d'un corps enseignant de trés grande qualité.

Dans une certaine mesure, c’est le probldéme de la sélection des élites qui est posé.
des réponses données dépend en grande partie I'avenir des « public schools »,
i

ALTHABE (Gérard). — Lla crise scolalre : un détonateur. — In : Revue frangaist.
d'études politiques africaines, n® 78, juin 1972, pp. 51-54. ;

Les deux grandes revendications des étudiants et universitaires malgaches : l'exi,
gence de la démocratisation de I'enseignement, exprimée surtowt dans la demands,

f
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du retablissement du concours national d'entrée en seconde; le rejet de P'enseigne-
ment en frangals et des programmes importés de Vanclenne métropole. Examen
critique de ces deux revendications et du role joué par l'enseignement dans le
pouveoir néo-colonial (formation des nationaux pour les postes de direction et lieu
principal ob se constitue le fondement idéologique de la position de la classe diri-
geante et le maintien de sa subordination & I'ex-métropole).

CAMARA (Gabriel). — Innovaciones en escuelas calolicas: el caso de Chihuahua,
Mexlco (innovations dans les écoles catholiques : le cas de Chihuahua, Mexique).
~— In : Educadcres Revista lating-americana de educacion, n° 93, mai-juin 1972,
pp. 210-237.

A TFinverse de ce qui se pratigue au Mexique, la mixité est la régle dans les écoles
catholiques de Chihuahua. Cette innovation est due & un groupe d'éducateurs pro-
gressistes inspirés par le pédagogue brésilien Paulo Freire. La doctrine de celui-ci
peut étre essentiellement ramenée 2 I'éducation congue comme un dialogue enire
I'éléve et le maitre, entre 'individu et la communauté. L'école de Chihuahua, qui
applique les méthodes les plus modernes, est considérée au Mexique comme une
école pilote.

Révision constitutlonnelle en matiére d'éducation.

La Suisse ne peut plus échapper & une certaine homogénisation de l'enseignement
dans les différents cantons.

Excepté pour 'éducation préscolaire et pour {'enseignement obligatoire qui demeu-
rent en principe de la compétence des cantons, les autres domaines de 'éducation
concernent a la fois la fédération et les cantons. II est A prévoir qu'un conseil de
I'éducation groupant la fédération et les cantons sera créé, Ce sera le pas définitif
vers l'élaboration de lois scolaires et universitaires valables pour toute la Suisse.
l.e concordat intercantonal en vigueur a obtenu un certain nombre de succés:
prolongation de la scolarité obligatoire 4 9 ans dans Jes cantons concordataires,
élaboration des directives de statistiques scolaires comme base pour une éventuelle
prospective, création d’institutions intercommunales, mise en uvre de commissions
d'experts dans divers domaines.

Enseignements préscolaire et élémentaire

El Centro Docente {Le centre enseignant), — In: Servicio, n° 1229, 18 sept. 1972,
pp. 1-9.

Les nouveaux plans et les exigences de la loi générale de I'éducation ont nécessité
un examen detaillé des possibilités des actuels Centres d'enseignement primaire,
et une expansion et transformation permettant de donner la réponse adéquate aux
temps nouveaux, et aux nouvelies directives de la réforme éducative,

Fournissant un exemple digne d'éloges, I'Association nationale des directeurs d'école
a établi d'importants documents et des informations qui &tudient outre les perspec-
tives poiitiques et éducatives du futur Centre d’éducation générale basique, les
fonctions directives nécessit€ées par ce Centre, en tant qu'entreprise éducative veéri-
table.
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JAVIER (Francisco). — En torno a la coeducacion {Autour de la coéducation), -
In : Servicio, n* 1229, 18 sept. 1972, p. 17.

La loi d'enseignement primaire prévoit la séparation des sexes, et les quelques g
isolés d'éducation mixte sont dus & des circonstances socio-économiques. Pour Gt
Penseignement mixte s'avére satisfaisant, il faut qu'il se poursuvive dés I'école p
maire jusqu'aux universités, ce qui ne peut &tre envisagé dans une socidié r
reconnaissant pas des droits identiques aux deux sexes. Parmi les forces contraire
4 Penseignement mixte, on remarquait notamment I'Eglise catholique, soutenue p;
une majorité de parents et professeurs. Leur avis a un peu évolué favorablemer
sans pour autant parvenir & un accord total avec ce mode d'enseignement. ta tett
de la nouvelle école intégrale fixe parmi 30 conditions que « la nouvelle éco
pratique, par ['éducation commune des sexes, prépare des {foyers sains
heureux ».

GUERNSEY [John). — South Umpqua’s kitchen classrooms (Les cuisines-écol

de South Umpqua). — In : American Education, juin 1972, p. 24.

I faut introduire I'école maternelle dans la maison, c’est-3-dire apporter I'dcole
I'enfant el non amener Venfant & I'école. Il s'agit d'enfants entre trois et six an
On a organisé des jeux qui impliguent les meéres et leurs enfants, jeux ol &k
enfanls apprennent A reconnaitre, tout en s'amusant, les ¢ontenus et lées nombre
& indiquer leur adresse, etc. De cette maniére les parents se sentent responsabl
du développement intellectuel de leurs enfants, et considérent les professeurs at
trés dans les écoles comme des aides supplémentaires, mais qui n'ont pas ¢
monopole.

Kommitédnskem3l : Obligatorisk firskola tr alla sexirirgar (Veeu d'un Comité : Pr .

école obligatoire pour tous les enfants agés de siv ans). — In : Skolnytt, n* 1
22 aolt 1972, pp. 348-351.

L'enseignement pré-scolaire a pour but : 1) d'élever le niveau de formation du peup
entier; 2) d'éliminer les différences sociales et éducatives; 3) de développer 1a cap
cité de jugement des enfants: 4) de contribuer & I'égalité de ta femme dans

société. Des expériences sont menées en ce sens dans onze lieux et touchel
23 professeurs at 401 éléves. Le comité distingue huit méthodes d’activité pré-scolaire -

1)} des fonctions diverses; 2) des jeux; 3) un programme de jeux structurd; 4) de
leqons en commun; 5) activité créatrice; 6) des excursions; 7} des fétes; 8) des tache
de travail diverses.

Développement cognitif des entants d’age préscolaire. — In: Travaux du Centre ¢
recherche de Péducation spécialisée et de Padaptation scolaire (C.R.E.S.AS8) n°
1972, 125 p.

Ce numéro contient quatre études sur le développement coagnitif des enfants d'4g
préscolaire : 1) les débuts de la fonction sémiotique; 2) contribution & I'étude de !
construction de l'espace graphique chez l'enfant de 3 &4 7 ans; 3} contribution

I'étude de [lintelligence pratique chez I'enfant de 4 a 7 ans; 4) essai d’'étude compi
rative, selon le milieu socio-culturel d'origine, de I'acquisition de la notion d'équivi,

ience numérique.
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Instructions relatives & la construction des écoles maternelles. — Paris, Service
d'édition et de vente des publications de PEducation Nationale, 1972, 71 p.

Celte circulaire se propose de monlrer aux architectes, constructeurs et maitres
d'ouvrage comment une connaissance plus approfondie de I'enfant de 2 4 6 ans et
I'évolution de la pédagogie remettent en cause la construction des écoles mater-
nelles, En préambule aux prescriptions techniques qui en découlent, des considéra-
tions psychologiques, pédagegiques et sociales donnent les critéres de base relatifs
a ce type d'établissement qui doit présenter suffisamment de souplesse pour per-
mettre I'exercice des différentes activités, pour s'adapter A des fonctions diverses :
accueit des adultes, garde d'enfant, foyer culturel et pour pouvoir éventuellement se
transformer au gré des fluctuations de la démographie.

A chance for small rural schools (Une chance pour les petites écoles de campagne).
— in : Education, vol. 140, n° 9, sept, 1972.

L'importance sociale des petites écoies de campagne fait de leur disparition pro-
gressive un probleme. I déracine l'enfant qui est obligé d'aller dans des écoles se
trouvant beaveoup plus loin de son habitation et détruit une structure cormmu-
nautaire.

Towards a break through on nursery education (Vers un changement des écoles
materneiles). — In : Education, vol. 140, n® 2, juil. 1972, p. 25.

Be nouvelles orientations cherchent & &tre dégagées pour les écoles maternelles.
Elles devralent étre & la fois un service social incluant parents et enfants, et avoir
un contenu éducatif. Le besoin le plus pressant semble é&ire celui d'inclure les
parents dans le programme é&ducatif. Des « visiteurs-éducateurs » ont rendu visite
(selon le EPA project) aux parents d'enfants entre 18 mois et trois ans poussant
ainsi les parenis & avoir confiance dans l'importance de leur rdle vis-a-vis de 'édy-
cation de leurs enfants.

Enseignement secondaire

FRANCO DA CUNHA (Nadia). — A democratizagao do ensino médlo e a relorma
(La démocratisation de l'enseignement secondaire et la réforme). — In: Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, n° 56, juil.-sept. 1971, pp. 38-57.

Au Brésil, Venseignement du second cycle, jusqu'en 1971, a été caractérisé par
I'incapacité d'accueillir le total des effectifs sortant de I'école primaire (seulement
20 %s des Inscrits). Au point de vue de la qualité de Fenseignement il v a avant
tout pénurie de personnel enseignant qualifié, et une surcharge des programmes avec
accent mis sur une culture générale non reliée au reel

O’CONNELL (P.L}), RICHARD (S.). — European Studies course for secondary schools
{Cours d'études européennes dans les écoles secondaires). — In: Head Teachers
Review, mars 1972, p. 21,

Les cours sont destinés aux éléves de 14 a 16 ans (classes de 3° et 24. lis
couvrent la plupart des matiéres, mais beaucoup d'étudiants suivent des cours de
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formation technique et commerciale, d'économie. Les étudiants sont alors motives
pour apprendre des langues élrangéres (frangais, allemand...). Ces cours sont sanc.
tionnés par tn examen &crit &n deux parties : 80 % de la note va 4 une série de
questions sur le sujet, 20 % sur un projet portant sur un sujet européen précis
Il est trés difiicile de trouver des professeurs gualifiés, ce qui ralentlt les possibitités
d'accroitre ces études.

TAYLOR (L.C.). — Resource based learning In British secondary schools (Un ensei.
gnement basé sur du « matériel d'instruction » dans i"'enseignement secondaire en
Grande-Bretagne). — [n : British journal of educational technology, vol. 3, n® 2, ma
1972, pp. 147-158.

L’enseignement deonné sous la forme traditionnelle et didactique exige de I'éléve
ung attitude réceptive mais passive, on privilégie I'enseignement dans une classe ol
« I'on écoute »; une méthode active peut lui &tre préférée, méthode qui Implique
i"effort libre et créateur, ol l'intérét se confond avec l'activité elle-méme. Pour modi-
fier le type d'enseignement, il faut former et éduquer P'éléve & partir d'un autre
support, choisir et mettre au point le matériel, le « package » qui peut étre composé
de livres, journaux, films, disques, tableaux, diagrammes de fagon a constituer un
ensemble cohérent sur un sujet déterminé; ce matérie! peut étre utilisé individuelle:
ment ou en groupe, il permet une grande souplesse des méthodes et évite une cer-
taine stagnation scolaire.

Il est difficiie d'envisager que des enseignants puissent assumer seuls les recherches
aboutissant 4 la composition du « package » {une étude montre que 21 heures ds
travail sont nécessaires pour la mise au point du matérie! utilisable pendant une
heure) il faut donc faire appel 4 un organisme spécialisé; une premiére expérience
a 4té tentée dans le Comté de Leicester, les résultats ont été encourageants mais
limités. On en est venu & projeter une coopérative (gui est analogue par certains
traits 4 celle de Freinet), bénéficiant de I'aide des autorités locales (les L.E.A). Un
comité consultatif composé de membres de la coopérative, détermineralt e choix
du matérief par discipline; ce matériel, une fois réaliseé, serait testé dans des éta
blissements désignés et modifié grace aux suggestions recueillies; des professeurs an
activité et des étudiants en sciences de I'éducation pourraient apporter feur concours,
La coopérative pourrait également jouer le role de centre de stockage (pour les fliims
notamment) et d'échanges. Une évaluation du codt de l'expérience fait apparaitre une
augmentation de 2 % environ par éléve, par rapport aux méthode traditionnelles.

LEMPERT (Wolfgang). — Materlale Chancenglelchheit fitr alle? Der Modellversuch
Kollegstufe Nordrhein-Westfalen {Egalité matérietle des chances pour tous? Au sujst
du modéle de classes terminales de I'enseignement secondaire élaboré en Rhénanle-
Westphalie). - In: Neue Sammlung, 12° année, cahier 4, juil.-aolt 1972, pp. 288-309.

Il s'agit d'une expérience qui repose sur le plan de structure {Strukturptan) de 1970
et les travaux de la commission présidée par H. Blankertz. Il vise & intégrer enseb|
gnement général ¢t enseignement professionnel. L'auteur examine d’abord I’arriére-;
plan socio-historique et 1'actualité sur lesquels se déroule |'expérience. Puis il étudie
ies passages significatifs du plan de structure, il débouche sur un recensement des
caractéristiques 2 satisfaire, jette les bases d’une planification de 'expérience el
termine en évaluant les chances de succés de l'entreprise et en suggérant une stra-
tégie a suivre.
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Enseignements technique et professionnel

LEFEBVRE (Yvonne), NATUREL (Pierre). — Formation et emploi dans les pays afri-
cains d'expression frangalse et a Madagascar. Enquéte Céte-d'lvoire : étude des
emplois de la transformation des métaux, de la mécanique et de Pélectricité. - In:
Revue Tiers Monde, L X!, n°® 49, janv.-mars 1972, pp. 103-128.

Présentation de I'enquéte. Inventaire des principaux types de formation concertée
utilisés en Cdte-d'lvoire et réformes envisagées en ce domaine. |'entreprise et la
formation professionnefle non concertée. Résultats de Penquéte : les caractéristiques
globales de |'échantillon; les fiches de synthése par emploi; éléments du contexte
psycho-sociologique liés aux choix et & I'application d'une politique de formation
professionnelle. La formation professionnelle dans un pays d'Afrique ; exirapolations
possibles et propositions.,

MARLAND (S.P.). — Career education and the two year colleges (L'enseignement
professionnel et les colléges de deux ans). — In: American education, vol. 8, n° 2,
mars 1972, p. 11.

Impertance fondamentale des Community junior colleges de deux ans dans la
structure de l'enseignement supérieur. Da création relativement récente, le plus
ancien a été fondé il y a soixante-dix ans, leur croissance a é&té rapide, on en
dénombre un millier aujourd’hui {sans tenir compte des options en deux ans offertes
par de nombreuses universités), deux millions et demi d'étudiants y sont inscrits.

Cn y trouve la juxtaposition d'un enseignement général comparable a celui des col-
léges traditionnels et d'un enseignement professionnel destiné 4 former une main-
d'ceuvre diverse et qualifiée. Au service de la Communautd {comme leur nom le sug-
geére), de la ville ou de la région les colléges ont adopté une politique d’admission
non sélective : ils doublent pratiquement les chances d’accession & I'enseignement
supérieur des jeunes de milieux socio-économiques défavorisés. Ces institutions qui
innovent en de nombreux secteurs offrent & leurs étudiants un enseignement adapté
aux réalités économiques et sociales; des liens étrolts les rattachent & Pindustrie
locale et aux entreprises.

Les débouchés du baccalauréat de lechnicien — Génje civil, batiments, travaux
publics. — Paris, O.N.L.S.E.P,, juil. 1972, 40 p.

Les débouchés du baccalauréat de techniclen — construction mécanique. — Paris,
O.NLS.EP, juin 1872, 80 p.

Les débouchés des baccalauréats sclentitiques. — Paris, O.N.1.S.E.P., mai 1972, 376 p.
Les débouchés des baccalauréats iftéralres. — Paris, O.N.LS.E.P, mai 1972, 269 p.

Cette série de brochures se proposae d’informer les jeunes gens et les jeunes filles
qui viennent de terminer leurs études secondaires, sur les professions qui leur sont
accessibles soit en suivant une formation professionnelle appropride, soit en entre-
prenant des ¢ludes dans 'enseignement supérieur,

En apportant les éléments premiers d'information sur chacun des différents secleurs
d'activité professionnelle et les moyens de formation qui v conduisent, ces publi-
cations doivent permettre aux jeunes de se déterminer dans le choix de leurs études
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en fonclion des activités professionnelles vers lesquelles ¢es études déboucheny g
méme temps qu'en fonction de leurs aspirations personnelles.

GEMINARD (L.). — Evolutlon des répartitions démographiques dans le premier cyel
secondalre de I'enselgnement technique. — In: L'orlentation scolaire et profession
nelle, trimestr., 1972, pp. 143-155.

Cet article part d'une étude macro-éducative a finalité opérationnelle & court terme
faite & propos de fa préparation du VI° Plan. U'évolution de la scolarisation dans |
premier cycle, & la suite de la disparition progressive des classes de fin d'études
monire que la réforme des structures est stérile si elle n'est pas accompagné
d'une réforme de la pédagogie et de la formation des enseignants. Le recrutemen
des colléges d'enseignement technique ne s'est pas adapté aux évolutions du pre’
mier cycle et I'on pouvailt craindre qu'une ruplure dans ce recrutement ne se pro,
duise lors de fa disparition des classes de fin d'études. Pour éviter cette ruptun
des aménagements ont di &tre apportés 4 la réforme, notamment 1a création de
classes de préapprentissage.

D'une fagon générale, 'examen des tableaux statistiques montre I'importance de:/
pesanteurs sociales et I'échec des efforls entrepris de 1959 & 1970 pour mettre Ii:l
a la prédestination scolaire due a l'origine sociale des enfants. Le probléme resik
donc entier 1 comment démocratiser 'enseignement dans une société comme Ik
ndtre?

Deux tableaux montrent la répartition de l'ensemble des adolescents de 15, 16, 1
et 18 ans dans les divers secteurs de formation.

ALEXANDER (Sir William). — Ralsing the school leaving age {Relévement de I'Age di
quitter I'école), — In: Education, vol, 140, n® 10, sept. 1972, p. 161.

L'age pour entrer dans la vie active est passé & 16 ans cette année. De nombreu
problémes se posent (pas assez de professeurs, de locaux..}), t'auteur semble
cependant, penser que parce qu'il est trés courant actuellement de rester en class
jusqu’a 16 ans, cette transformation se fera beaucoup plus aisément que celle qu
eut lisu en 1947. Il propose cependant un accroissement de la formation profassion
nelle lide directement & 'école secondaire pour les éléves qui seraient peu désirew
de continuer jusgu'a 16 ans.

BUNGARDT (Karl). — Fachhochschulen : Vom Ausbay zum Umbau (Les écoles supé
risures de technigue. De leur extension & leur transformation). — In: Die deutsch
Schule, 64* année, cahier 9, sept. 1972, pp. 598-801.

La République Fédérale Allemande distingue les ingénieurs dipldmés formés dan
des établissemants universitaires et des ingénieurs techniciens dont la position dang
la hiérarchie scolaire a été longtemps mal définie. Les nécessités politiques ont aidi
ces derniéres a améliorer leur statut : la découverte vers 1956 de l'importance de It
formation dans le cadre de la compétition avec I'UR.S.S. l'entrée en vigueur di
traité de Rome en 1958 permettant la libre circulation des travailleurs et nécessitan
une homologation des types de formation. L'agitation estudiantine 2 laquelle les mgé
nieurs techniclens ont participé leur a permis d'obtenir en 1968 une intégration d(
leur &cole dans P'enseignement supérieur. Cette victoire bouleversait I'équilibre d
I'enseignement supérieur qu'il a faliu reconsidérer et réorganiser. En 1971 le « proje.
de loi-cadre pour l'enseignement supérieur » prévoyait la mise en place d'écolet
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supérieures intégrées [Gesamthochschulen). ! &tablissait donc un enseignement
supérieur & plusieurs niveaux. Mals les forces conservalrices veulent éviter que l'on
puisse passer du niveau inférieur au niveau supérieur.

Lat skoltrtta elever sluta | fdrtld (Permeltons aux éldves fatigués de Vécole d'arrdler
les études avant terme). — In : Skolvdriden, n® 23, 1%7 sept. 1972, p. 1.

Une enquéte menée par le Centre Pédagogique de Stockholm et portant sur 456 pro-
fesseurs du cycle supérieur de lécole de base de Stockhoim (= 1/56 da la catégorie
dang la commune) montre que la plupart des professeurs -—— et indépendamment de
teur age, sexe et formation — considérent que I'éléve «fatigué » doit pouvoir arréter
ses études el choisir une formation professionnelle. lis acceplent le principe
d'une formation théorlque régulidgrement interrompue par un stage professionnel

lequel stimule aux études. Les éléves «fatigués » ne sont pas forcément faibles intel-
lectuellement.

AVERICEV (J.0.), — Ob orlentacil skol'ntkov na rabocie professil (De |'orientation
protessionnelle des écoliers). — 1In : Sovietskaja Pedagogika, n® 7, juil. 1972, pp. 12-19.

Dans le plan 1971-1975, I'accent est porté sur l'orientation professionnelie des éco-
liers, I'économie ayant un besoln accru d'ouvriers spéciallsés. L'origntation profes-
sionnelle doit se falre & !'école méme, organiquement li€e au processus éducatif,
pour permettre aux éldves de choisir leur future profession en connalssance de
caugse. Des expériences concluantes ont été tentées de liaison de l'école avec
I'industrie.

Enseignement supérieur

ROUX (Félix). — Les universités sud-africaines. — in : Revue Frangaise d'études poli-
tiques africaines, n® 81, sept. 1972, pp. 92-102.

Les difficultés propres & ['enseignement supérieur : Faugmentation des eoffectifs,
P'obligation du bilinguisme, le probléme du choix d’une université. Présentation des
différantes universités (universités de langue airikaans, universités angiophones, uni-
versités non-blanches). L'enselgnement supérieur par correspondance,

L’Université en guestion? — [n: Documents, 27* année, 1972, n® 2, mars-avr. 1972,
pp. 79-122.

Ce dossier 2 I'élaboration duquet ont participé plusieurs rédacteurs tend & faire le
procés de l'agitation estudiante de ces dernidres années et a présenter les reven-
dications et l'acquis des étudianis gauchistes comme trés dommageables pour le
fonctionnement des universités et la qualité de leur enseignement. La description
talte de Vactuelle université libre de Berlin est particulidérement alarmante.
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VOROBJEV {A.A). — Aspirantura, problemy, suzdenija (La thése de 3° cycle (asp
ranture}, ses probiémes, ses appréeiations). — In : Vestnik vyssej skoly, n® 3, 197
pp. 62-65.

La thése de 3° cycle (aspiranture) était et reste [a source des cadres scientifique’
et pédagogiques. C'est pourquoi la question de son amélioration est le centre d:
|"attention des établissements d'enseignement supérieur.

En 1967 lss moyens d'augmenter lefficacité des theéses sont déterminés par y
texte officiel. On souligne en particulier la responsabilité des directeurs de thése
sur la qualité de leur préparation. On constate que le pourcentage d’étudiants soy
tenant leur thése dans les délais voulus est encore insuffisant — ceci est di e’
partie & la présence d'étudiants par correspondance sur lesquels Il'influgnce de
établissements d'enseignement supérieur n’est pas assez forte.

L'attention est encore attirée sur le fait qu'il est indispensable de mettn
au point un systéme de préparation qui réponde entierement aux besoins actusls
Les deux buts de ia thése de l'aspiranture: former des scientifiques, des péds
gogues, et permettre la préparation de leur thése dans les délais, sont étroitemen
lids,

La question des délais de préparation d'une telle thése est discutée, Un délzi de 3 an
semble suffisant pour l'ensemble des étudiants. Cependant pour certalns ce déi
peut paraitre torp court : il serait soubaitable d'organiser des cours préparatoires ;
la these de 3° cycle. Ces cours existent déji pour la physique des radiations e
de technologie dans I'institut polytechnique de Tomsk. Les «candidats » & ['aspiran
ture peuvent é&tre des étudianis des cours supérieurs ayant attiré lattention de
enseignants ou des organisations étudiantes — soit un ingénieur ou un professeu
Ces «candidats » se préparent & l'aspiranture en travaillant sur un plan approuv
par I'enseignant, prévovant une activité personnelle dans le collectif de I'institut.

Le plan de travail inclut le passage d’examens, des exposés, une partie pédagogiqu
et une partie recherche. C'est & ce moment que I'étudiant choisit le sujet de g
thése, et prépare un exposé a ce sujet qui a lieu devant une commission ouvert
d'experts et de scientifiques dont la composition est décidée par le recteur. E
¢'est seulement quand (a commission a jugé que le iravail de thése pouvait &t
effectué dans les délais que le candidat regoit |'autorisation de préparer sa thase
Un directeur de thése lui est désigné. Quelquefois est adjoint un directeur péds
gogigue au directeur scientifique de la thése.

Une des élapes importanies de la préparation de la thése est I'obligation de k
publication annuelle des recherches effectuées comme contrdle.

On dit que la préparation d’'une thése est un travail essentiellement individuel. C’es
exact parce que P'étudiant travaille seul, mais au sein d'un collectif qui jous un r6|s
primordial.

Le travail de Pétudiant se fait sous la direction d'un professeur. leurs relations soni
complexes et spécifiques. |l existe un intérét réciproque & la recherche du directey
de thése et de I'dtudiant. Le directeur de thése selon ses résultats est félicité par Ie
consell de linstitut el est noté dans son carnet de travail. i
8i I'étudiant, sans raison valable m’a pas soutenu sa thése dans les délais, il est
sanhctionné ainsi que scn directeur de thase. i

BEMUNTER (P.). — Analyse de la Contestation estudiantine au Congo-Kinshasa (IW
1969) et de ses séquelles. — In : Etudes Africaines du C.R.L.S.P. (Centre de recherch!
et d'information socio-politique), Bruxelles, 3¢ déc. 1971, — 29,5 ¢m, 35 p. i

Description de la manifestation estudiantine du 4 juin 1969 et analyse de ses causes
les réactions du pouvoir central : mesures policiéres, administratives, judiciaires d
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politiques priseés & T'encontre des étudianis; la restructuration de l'enseignement
supérieur.

L'ampleur de la résistance estudiante et les mouvements de solidarité qui se sont
développés au Zaire et en Belgique.

Enseignement spécial

ELIOU (Marie). — Scolarisation et promotion féminine en Afrigue (Cote-d'tvoire,
Haute-Volta, Sénégal). — In: Revue Tiers-Monde, n® 49, janv.-mars 1972, pp. 41-83.

La premigére partie de V'article éludie Pacces des filles & P'éducation : si I'enseigne-
ment reste encore un privilége pour les enfants africains, la discrimination se fait
davantage sentir & I'égard des filles; les déséquilibres constatés dans la répartition
des effectifs entre les différents ordres et types d’enseignement traduisent plus
qu'ung sous-scolarisation sélective, a savoir des projets différents concernant I'in-
sertion dans la vie active des filles et des gargons : tandis que dans l'enseignement
normal ies filles sont concentrées dans le premier cycle, dans le technique elles
sont en grande partie dirigées vers les enseignements « féminins », véritable ensei-
gnement au rabais, souvent confondu avec un simple complément de formation
meénagére. Ainsi 'accroissement de la participation féminine ne semble pas révéler
un souci réel de promotion.

De nombreux travaux ont dénoncé le conservatisme et la rigidité des systémes
d'enseignements africains, dont le but principal est la formation des élites. Si les
promotions sont déja plus ardues pour les filles, les taux des diplémés présentent
des différences amplifiées en faveur des gargons, difficilement explicables par des
raisons uniquement scolaires. Cependant I'importance du rdle de I'Africaine dans le
processus de développement de son pays monire ['impérieuse nécessité de son
instruction.

BLOWERS (E.A)). — Barriers to the education of children from low income famllies
(Obstacles & I'éducation des enfants de milieux défavorisés). — in: The Alberta
journai of educational research, vol. XVIIl, n® 1, mars 1972, pp. 30-34.

Alors qu'il existe de nombreuses enquétes sur le niveau scolaire des enfants de
milieux défavorisés, on connait mal V'opinion de leurs parents sur les problémes
éducatifs, 'étude décrite ici a porté sur les causes des déficiences et des diffi-
cultés rencontrées au cours de leur scolarité par les éléves de ces miilieux, telles
qu'elles sont pergues par les enseignants et leurs families. Un questionnaire en dix
points a été soumis & un échantillonnage de trente parents, trente professeurs et
trente directeurs d'établissements : manque d'intérét des parents et des éléves pour
i"éducation, difficultés rencontrées pour le réglement des frais de scolarité et I'achat
de vétements, inadaptation des programmes et des méthodes, défaut d'information
du milieu familial sur les finalités de l'enseignement, impossibilité pour les enfanis
de développer leurs dons, problémes d'intégration sociale & I'école, mangue d'expé-
riences pré-scolaires.

Les points de vue des trois groupes ont été comparés statistiqguement, des solutions
ont été proposées pour l'amélioration des conditions de travail. Les professeurs
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estiment qu'un facteur important d'échec provient du manque d'intérél des parents
pour les problémes scolaires et la valeur de I'éducation, ceux-ci n'y reconnaissent
qu'un motif d'ordre secondaire, ils insistent en fout premier lieu sur fes difficuitds
créées par le réglement des frais de scolarité et I'achat de vélements, ils trouvent
plus réaliste d'envisager pour leurs enfants un emploi rémunéré qu'une prolongation

de scolarité, Les enseignanis incriminent les manuels et le matériel qu'ils jugent |
socialement peu adaptés, sans rapport avec 'expérience des éleves, ils pensent que |

les familles manquent d'information sur les finalités et les méthedes. Enfin, |ag
parents ne sont pas consclents des conséquences amenées par la carence des
expétiences pré-scolalres et ensuite des activités péri-scolaires sur les études de

leurs enfants, tandis que les professeurs y voient une cause de retard et un handicap -

permanent. Les comparaisons des résultats font apparaitre des divergences assez
tranchées qui llustrent la nécessité d'une meilleure Information des parents ef |a
création de rapports plus étroits entre I'école et 1a famille.

KERSEY (Harty). — Concerning Indian education (A propos de l'éducation des
Indiens), — In : The Educational Forum, vol. XXXVI, n® 4, mal 1972, p. 473.

Lraccuituration : situation critique de I'Indien des Etats-Unis. Certains citoyens détour-
nent les fonds réservés aux réclamations des Noirs et des Mexicains vars le soutlen

des revendications Indiennes. Mals ils entretiennent encore bien souvent des {llu.

sions simplificatrices concernant fe statut des Indiens. Doit-on éduquer Uindigéns

en détruisant sa culture, ou le laisser pauvre et Ilgnorant & jouir de ses meeurns
traditionnelles? Le probléme ne se pose pas en termes d'exclusion.

i y a souvent un fossé entrs 'image donnée par les chefs de tribu, et les senth

ments profondément enracinés et inconscients du peuple lui-méme. Alors, quelles
valeurs doit-on considérer comme représentatives du peuple indien? Le mode de
vie traditionnel de l'indien subit une transformation dramatique. D’autant plus qui;
se produit un Influx massif d'Indiens dans les centres urbains, avec, comme résuyltat
de graves periurbalions psychologiques et sociologiques. Aliénés, ils cherchent ¢
retourner dans les réserves qui leur sont familidgres, mais qui elles-mames sou.
bouleversées par les transformations techniques et économiques.

Le but de I'éducateur est d'équiper le jeune indigéne, au moyen d'une éducatior
appropriée, pour qu'it s'insére dans une société en transformation et construise ur,
avenir viable pour lui-méme et son groups,

L'enfant déficient visuel, différents aspects du handicap, conséquences. Collogu
national tenu & I'Instityt National de recherche et de documentation pédagogique:
les 9, 10 et 11 septembre 1871, — In: Le Courrier de Suresnes, n® 88, 1972
195 p.

Ce collogue a permis de réaliser pour la premiére fois une prise de consc:encf
générale du probléme de l'enfant déficient visuel, :

Des personnalités nombreuses venrues de disciplines différentes ont étudié dunl
part ce qui existait actuellement pour accueillis enfant déficient visuel et d'autt
part tout ce qui devait étre mis en ceuvre comme techniques de dépistags, ¢
soins et d'éducation pour obtenir une compréhension de la déficience sous tous st?i‘
aspects, -

Pour mettra en ptace les structures pédagogiques et administratives d'accuell, il es
nécessalre que soit défini un coefficient d'efficience visuelie, que des dlagnosllﬁ
précoces soient &tablis, qu'un organisme de guidance parentale soit crés. [

|
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Mais 1l n'est pas suffisant que soient mises en place ces structures pédagogigues
et adminisiratives. Le handicap visugl est en réalité un handicap de relation: il faut
donc se préoccuper des relations de Fenfant avec son entourage : ses parents, les
educateurs, les médecins, les autres enfants, elc.

Une meilleure compréhension des facultés cognitives de ces enfants est également
souhaitable. Les opérations spatiales se constituent difficilement chez les enfants défi-
clents sensoriels, les opérations logiques subissent également un retard. Mais ces
enfants somt, dans ta majorité des cas, capables de toutes les opérations cognitives.

Il taut donc donner dans les classes une prépondérance a [|'éducation psycho-
motrice. Un dernier probleme a été envisagé au cours de ce colloque : la difficulté
du classement professionnel des déficients visuels,

Des propositions ont été faltes aux représentants des pouvoirs publics qui assis-

taient au colloque afin qu'une politique générale d'alde aux enfants déficients visuels
s0it déterminée.

Disciplines

1. LANGUES ET LITTERATURE.

GRAVES (Richard). — Needed: A theory for teaching usage (On recherche une
théorie qui facilite I'enselgnement de la pratique linguistique). — In : The High School
Journal, vol. 55, n® 8, mai 1972, p. 379.

La pratique de la langue est devenue problématique avec la pléthore de grammaires
nouvelles et le déclin de la grammaire traditionnelle. il faut distinguer la pratique
linguistique courante et la théorie grammaticale. La pratique implique Finsertion du
langage, avec sa théorie grammaticale sous-jacente, dans le contexte particulier,
concret, de celui qui parle,

Afin de bannir ['insécurité linguistique profonde dont souffrent nos enfants, le rdle
du professeur est de lui donner confiance en lui-méme, par l'attention portée davan-
tage sur ce qu'il a & dire que sur la fagon dont il le dit. C'est reconnaitre la
priorité¢ du contenu sur Ta prose, de la spontaneité par rappert & [I'habileté, du
naturef par rappoert au social.

CHEVALIER (J.-CL), KUENTS (P.). — Langage et histolre. — In: Langue frangalise,
n® 15, sept. 1972, 141 p.

Les auteurs de ce numéro ont cherché & montrer les conditions de production du
discours tenu pour justifier qu'il soit ce quil est. lls envisagent donc conjointement
le jeu de P'assertion et des modalités de [assertion.

Leur attention s'est portée sur des textes qui font prédominer le souci d'information
et de communication tout en restant soumis A des régles de genre qui en per-
mettent une approche plus alsée :

— des dictionnaires : deux études sur ce sujet montrent l'importance des conditions
de la production. Le mé&me mot organise le signifié trés différemment selon le
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genre du récit dans lequet il est introduit et selon Fépoque & laquelle te reci ;
&té écrit;

— des livrets de polémique et de vulgarisation ou les deux. Les auteurs ont teny
de définir comment s'établissalent les rapports de l'écrivain et du fecteur:

— des discours politiques. Un aspect du probiéme des rapporis entre [I'histoire e

la langue est examiné & partir d'un point de détail : les métaphores dans les »
discours de Robespierre et de Saint-Just. H ressort de cette étude que la mety. |

phore fait partie d'un ensemble qui permet de constituer un certain type d¢
pensée commune & une classe.

La linguistique n'est pas seulement une réflexion sur des enlités, sur un objet; elle

est aussi réflexion sur des concepts oratoires, Une partie de ce numéro est consa Y
crée & l'élude des théories prise sous deux angles différenis : & 'époque contem |

poraine par lanalyse des rapports de la théorie et des idéologies et Virruption d
I'histoire dans la linguistique au XIX* siécle.

Lire aujourd’hui, ~- In : Perspectives — Unesco, vol. I, n® 2, été 1972, pp. 214-247

A loccasion de la résolution de 'Unesco proclamant 1972 Année internationale di
livie et conviant les Etats membres 2 s'assocler, par des initiatives concrétes, §
i"'entreprise commune, ¢e numéro de la revue « Perspactive » consacre son dossle
au probléme du développement de la lecture.

Une premiére partie s'efforce de situer livre et lecture dans un monde en proi
aux mouvements, aux sollicitations de I'image et du son et pour une grande par
a lanalphabétisme car si le pourceniage des analphabétes est en diminution lew
nombre absolu s’accroit toujours.

Mais une fois reconnue la vitalité et [a nécessité du livre, il reste A l'utiliser, il rest
a lire.

Deux expériences réussies de molivation & la lecture illustrent ce qui est essayé, f¢
et la:

- l'expérience « Techniques de motivation 4 la lecture » (T.M.L.) menée en Tunisit
en utilisant les moyens audio-visuels pour créer le besoin de lecture chez F'éidve
puls, une fois obtenue cette motivation, en utilisant ces mémes moyens pow
susciter la réflexion, la recherche et la discussion entre las jeunes,

— la méthode « passeport du lecteur » utilisée & |'lnstitut pédagogique de Viennt
et consistant en un relevé mensuel des résultais d’un test personnel et en ur
bref exposéd des ouvrages parcourus.

Le dernier article pose le probléme de I'intégration du livre dans le développemen
africain et envisage la possibilité de confier I'édition du livre & I'Etat.

Olymplades de russe. — In: L'enseignement du russe, n° 14, 15 sept. 1972, 58 p

¥
Dans le but de développer 1'intérét pour le russe chez le plus grand nombre q'éléves

la Société des professeurs de russe, invitée a envoyer des candidats pour Pa”i?i_pel
& Moscou aux « Olympiades de russe », a répondu affirmativement & cette proposition
Une commission francaise des Olympiades a été constituée et des éiéves frangais
ont été pour la premidre fois concourir & Moscou en aolt 1972
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FORLIVERI (Franco). — 1 livrl di testo e le adorioni (Les livres de textes et les
adoplions). — In : Rassegna dela lsiruzione secondaria, n® 4, avril 1972, pp. 121-130.

Faut-il encore employer les livres de lextes dont le prix est excessif? Le langage
inadapté aux éléves peut les pousser vers un conformisme stérile. 11 faudrait des
livres-encyclopédies? Mais le maitre peut s'y perdre. Recherche de livres de textes
d'un style nouveau, faisant appe! A I'image, aux moyens mnémotechniques, & Yma-
gination et d'ung présentation attirante.

AUPECLE (M.). — Problémes et difficuités de I'enseignement de la langue frangaise
au Liban. — In: Les Cahiers pé&dagogiques, publication de la Mission culturelle
frangaise au Liban, n° 86-67, avril-juln 1972, pp. 27-45.

L'apprentissage du frangais au Liban est conditionné, dans une large mesure, par
I'origine sociale et le statut de la langue frangaise au sein de la famille. Mais, quel
frangais enseigner? Le fran¢ais n'étant pas une langue de communicalion pratique
généralisée au Liban, il semble & J'auteur que la meilleure solution serait d’utiliser le
frangais fondamental, mais en écartant les termes se rétérant trop exclusivement a la
communication pratique nécessaire en France.

BLONDEL (Francis). — Une expérience d’enseignement du frangals oral 4 Kristiansand.
~ In: Den hogre skolen, n® 14, 15 avr. 1972, pp. 671-675.

Pendant 4 semaines, "auteur a expérimenté une meéthode directe de l'enseignement
du frangais dans une section mathématique. Par l'intermédiaire d'un ensemble irés
complet (film fixe, bande magnétique, disque, figurines pour le flanellographe, ma-
nuels, cahiers d'exercice, elc.), il a inculqué les bases du frangais aux éléves dont
la curiosité s'est cependant reléchée au bout de la 2° semaine. lls réclamaient la
rationalisation de ce qu'ils avalent appris. L'adolescent n'est pas un bébé qui apprend
sa premiére langue.

JO GIAEVER TENFJORD. — Hua slags lesestoff filbyr vi barn (Quel genre de
littérature offrons-nous aux enfants?). — In: Norsk Pedagogisk Tidskritt, n° 8, 1972.

La télévision n'a pas eu pour eifet de diminuer le godt de la lecture chez les enfants.
Mais la littéralure la plus répandue est celle dite «triviale » accessible dans les
kiosques & prix relativement bas et qui ne figure pas dans les catalogues de livres.

li s'agit principalement de bandes dessinées venant des Etats-Unis glorifiant « super-
man ». 186 titres de livres de gualité ont paru en 1970 et ont été vendus en 600.000
exempiaires.

DEMETTRESCU (V.). — Activizarea elevilor la lectille de limbi straine {La partici-
pation des éleves aux legons de langues étrangéres). — In: Revista de Pedagogie,
juil. 1972, n° 7, pp 74-78.

Suggestions pratiques pour une rénovation de la méthodologie de l'enseignement
des langues étrangéres.
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2. HISTOIRE.

Table ronde sur l'enseignement de [histolre en Afrilgue noire. — In: Présenc
africaine, n° 81, 1* trim. 1972, pp. 49-132.

Cette table ronde organisée A Paris en 1969, a débattu principalement des troi
points suivants: 1) quelles doivent étre les places respeclives de ['histoire ¢

'Afrique et du reste du monde & I'école primaire? 2) doit-on uniformiser les pre

grammes des différents Etats? Quelles doivent &tre les limites chronologiques
3) comment promouvoir la confection des manuels? Qui doit les écrire? En ce g
concerne [I'histoire précoloniale, il n'est pas nécessaire du moins pour les classe
primaires de faire une histoire extra africaine. Mais celle de I'Afrique & partir o
XVI* sidcle ne psaut se comprendre qu'a la lumidre des &volutions politiques, écc
nomiques et sociales des autres continents.

Il est nécessaire de créer chez les Africaing, par le biais de T'histoire, une consciene
africaine; d’od l'intérét de concevoir un programme qui présenterait beaucoup ¢
peints communs et retiendrait les thdmes opposables & tous les pays africains, ¢
en tous cas, aux pays africains francophones en les illustrant par des exempie
logaux.

Résultals d’'une enquéle effectuée en juin 1969 — Insiruments de travail en histoh -

et géographie dans l'enseignement secondaire : revues et manuels, — In : Recherche
pédagogigues, n® 53, 1972, 115 p.

Dans le cadre de la rénovation pédagogique, il est apparu nécessaire de pouve
évaluer la rble joué par les revues et les manuels utilisés par les professeurs et ¢
savolr notamment : comment les enseignants utilisent ces instruments de travail ¢
le cas échéant, pour quelles raisons, ils n'ent font pas usage; si les enseignan
ont une image d'une rénovation de ces moyens de travail; qQuels sont leurs aspir
tions, leurs critiques et leurs projets dans ce domaine.

Ce numeéro contient le texte du questionnaire adressé a des enseignants en histoii
et géographie de toutes catégories dans six académies et une étude des réponse
ragues.

|

Les principales conclusions qui ressortent de l'examen des réponses montrent qu .

la connaissance, la lecture et !'utilisation des revues d'histoire et de géograph
sont liées au niveau universitaire des enseignants &t proportionnelles & la durée de
études supérieures; par contre que les reproches formulés par les enselgnants

Pégard des manuels sont les mémes quel que soit leur niveau universitaire ; inst !
fisance de la documentation, caractére traditionnel de la conception des manusl
nécessité de recourir a d'autres sources d'information. D'une fagon générale ur’

amétioration de la qualité des manuels est souhaltée. Mais 'amélioration de ©

outif de travail des éléeves ne sauralt résoudre les problémes d'information, de pe
fectionnement, de formation permanente des enseignants. Les diverses revues &

vraient y confribuer.
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3. MATHEMATIQUES ET SCIENCES.

AGAZZI (Evandro). — L’aspetio linguisiico dell'educazlone matematica (L'aspect lin-
guistique de I"éducation mathématique). — in: Pedagogia e vita, série 33, avril-mai
1972, pp. 355-369.

Il faut d'abord considérer que les mathématiques psuvent étre congues comme un
type particulier de langage. Un langage technique particulier est donc nécessaire
pour cette science comme pour toutes les sciences exactes en général. Ce nouveau
langage devra &tre introduit rapidement dans I'enseignement scolaire, dés ['école
secondaire ou méme dés I'enseignement de la théorie des ensembles et de 1'algébre
abstraite. [I faut commencer 4 employer ces théories comme un instrument per-
mettant d'exposer des entités intuitivement accessibles.

KVALO (lann). — Synspunkter pa Integrect naturfag (Réflexions sur un enseignement
intégré des sciences naturelles). — In: Den Hogre skolen, n® 15, 1% sept 1972,
pp. 704-711.

Il v a 15 ans, C.P. Snow, pédagogue et philosophe anglais, langait I'idée des « deux
cultures » signifiant par 14 le fossé qui existe traditionnellement entre humanistes et
scientifiques. L'école peut remédier & cet état de choses par I'intégration de disci-
piines comme les sciences naturelies. A ta différence de la « coordination », Vinté-
gration impligue : a) un consensus philosophigue (unité); b) un but (vers une for-
mation générale); c) une méthode basée sur la connaissance de |'éléve et de la
matidre.

WEIS (Valentine). — Das Evalutionszkonzept des « Frankfurter Projekis » (Le
concept d'évaluation du « projet de Francfort »), — iIn: Die deutsche Schule,
64' année, Cahier 9, sept, 1972, pp. 588-597.

La « Projet de Francfort » concerne la modernisation de Penseignement des mathé-
matiques a ['école primaire. C'est la premiére fois que se fait en Allemagne une
é&valuation de l'enseignement des mathématiques de cette importance. La recherche
pour |'évaluation de Penseignement voudrait répondre a trols questions principales :
1) De quelle manigre le développement intellectuel de Penfant & I'école élémentaire
est-il influencé par les mathématiques modernes, L'intelligence et I"aptitude verbales
peuvent-elles en é&tre transformées? 2) De quelle manidre les facteurs sociaux et
affectifs concernant I'enfant et la classe peuvent-ils étre Influencés par ce cours.
3) Les objectifs visés ont-ils été atteints de maniére satisfaisante. Pour répondre &
ces deux dernigres questions, it a faliu construire des lesis spéciaux que Vauteur
présente.

TEODOR (V.). — Aspecte actuale ale Tectirl de blologle (Aspects actuels de la legon
de biologie). — In : Revista de Pedagogie, juil. 1972, n° 7, pp. 49-55.

L'article étudie au point de vue pratique les modalités d’'une legon mettant en appli-
cation les capacités créatives des éléves et propose une legon-modéle.
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4. INSTRUCTION CIVIQUE ET MORALE.

JOHANSEN (Hans Ch.). -~ De samfundvldenskablige fags stilling 1 et orddannelse
center {(La place des sciences sociales dans un centre de formation). — In: Dansk
Paedagogisk Tidsskrift, n° 6 spécial, sept. 1972, pp. 328-338.

Formation de base des sciences sociales. Critique de la structure traditionnelle et
du contenu des é&tudes. Conditions d'étude dans un systéme de formation de base
des sciences sociales el des perspectives d’avenir pour les &tudiants ayant choisi ge
type d'études peu traditionnelles. Expériences particulidrement positives menées 3
PUniversité d'Odense ces deux derniéres années.

TRISCIVZZ {Lecnardo). — Educazione e Istruzione sessuale (Education et instruction
sexuelles). - ln: Scuola e citla, n® 4, avrit 1972, pp. 145-156.

Qu'entend-on par instruction sexuelle et a quel &ge doit-on la commencer? [ fau
drait tout d'abord, pour l'auteur, parler d'éducation sexuelle et non d'instruction cal
education signifie processus continu depuis la nalssance, L'expérience nous apprend
qu'actuellement instruction sexuelle pour 80 % provient des media. Les parents par
leur conduite et leurs habitudes y participent également. Si Pinstruction sexuellg,
emploie des termes scientifiques et analyse les différents aspecis de la réalitd
sexuelle sans excés morbides et de rhétorique morale ou religisuse, elle peut &tre
bonne.

NORDJAND (Eva). — Oppdragelse til Internasjonalisme (Eduquer a l'internationalisme}
— In : Norsk paedagogisk tidskrift, n® 6, 1872, pp. 218-230.

A notre époque, il est indispensable de préparer la jeunesse & [Pouverture det
frontidres, de combattre les fausses cloisons basées sur des préjugés nationaux
I} est intéressant d'étudier dans quelle mesure le vieux modéle « connaissance locale
ouverture a l'extérieur » s’applique réellement car depuis longtemps !'enseignement
de I'histoire et de la géographie est basé sur ce modele. Le réle de l'éducation
n'est-il pas de donner aux enfants le respect des autres milieux culturels et le désil
de coilaborer en vue de créer un monde de paix?

VISAN (M.). — Scoala i cultiverea valorilor etice (L'école et la formation des valeur!
éthiques). — In: Revista de pedagogie, n° 5, mai 1972, pp. 15-21.

Le probléme de la formation des valeurs morales chez les éldves est abordé pa
lauteur du point de vue théorique, de celui du réle qui revient au professeur dan
la formation des nécessités morales, l'influence d'autres facleurs éducatifs, de méme¢
que du point de vue méthadologiqua, i
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Sports, hygiéne

ARYA (O.P.), BENNET (F.J). — Education sanitaire & FPintention des étudiants
d'Afrique tropicale. — In: Revue internationale d'éducatlion sanitaire, vol. XII, 4,
pp. 9-14.

L'importance de [P'éducation sanitaire pour les étudiants, qui en tant que futurs
notables de leurs communautés, sont appelés & influencer leurs compatriotes et a
modifier leur comportement vis-a-vis des maladies. Les méthodes employées au
« Makerere University College », en Ouganda, pour cerner les problémes de santé
des étudiants; les modalilés de I'action entreprise {causeries, cours du soir, distri-
bution d'un opuscule...). Difficuités rencontrées (en particulier pénurie de personnel...).
Les moyens d'attirer un plus grand nombre d’étudiants. Bibliographie.

GARCIA NAVARRETE (Francisco). — Escuela y deporte {Ecole et sport). - In:
Servicio, n® 1229, 18 sept. 1972, p. 3.

Une importante campagne publicitaire incite 'enfant & faire du sport, football, tennis,
basket, etc. Or, peu nombreuses sont fes écoles possédant un terrain de sport,
ou méme simplement un lieu de récréation permettant aux enfants de s'ébattre libre-
ment. Au lieu de considérer le sport comme une matiére complémentaire de 1'édu-
cation intégrale, on recherche seulement l'obtention de victoires sur les équipes
d'autres pays, et 'éducation des éléves s’en trouve dégradée. L'enfant a droit a
un développement physique pifus complet, ce dont nous n'avons pas le droit de le
priver.

KANKKONEN (Carita), — Forebyggande tandvard i folkskolorna (La protection des
dents dans les écoles primaires). — In: Skolnytt, n® 18, 22 ao(t 1972, pp. 360-361.

Un vaste programme de prévention deniaire dans les écoles primaires s& met en
place a la suite d'une 101 entrée en vigueur en awril 1972

Un matériel tout neuf a vu le jour se composant de quatre unilés d'enseignement
dont se chargent respectivement le professeur pringipal, Pinfirmiére, le dentiste et
I'infirmiére de P'école. Par l'intermédiaire d'un matériel supplémentaire la prévention
dentaire est intégrée aux autres matiéres. Le sujet est Impertant vu la situation
dentaire dans le pays.

Technologie de Penseignement

BUQUERAS BACH (lgnacio). — La ensefianza por correspondencia en el pasado,
presente y futuro de la educacién en Espaiia (L'enseignement par correspondance
dans le passé, le présent et le futur de I'éducation en Espagne). -- In: Boletin,

Centro de Documentation, n° 44, mars-avr. 1972, pp. 45-50.

Depuis 1840, l'enseignemeni par correspondance &'est sensiblement développé en
Espagne. En 1969, 170000 él&ves bénéiiciaient de cet enseignement. Actuellement,
des cours de formation professionnelle, organisés en liaison avec !e ministére du
Travail, sont adressés aux travailleurs migranis. D'autre part, la création d'une
Université libre par correspendance vient d'étre décidée par le conseil des ministres.
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LA ORDEN HOZ {Arturo de}). — Instrumentos didacticos (instruments didactiques), -
In : Revista espafiola de pedagogia, n® 118, avril-juin 1972, pp. 169-172.

ta technologie de l'éducation recouvre ['étude des systémes de programmation de
transmission et d'évaluation de messages pédagogiques, par le moyen des technigues
instrumentales. || semble que I'avenir pédagogique appartienne aux machines 3
enseigner et au « systéme d'instruction totale ».

MASKOVSKY {M.). — Newspapers wow classroom (Les journaux rendent les classes
attrayantes). — In: American Education, vol. 8, n° 1, janv.-févr. 1972, p. 2.

L'expérience débuta en 1956 par une réunion entre les représentants des principau
journaux et les différents organismes de |I'Education Nationale. Leur but était d’enri-
chir teéducation des éléves des écoles primaires et secondaires. Cetle méthode
encouragea les éléves & poser des questions, faire des recherches... et non piug
a apprendre sans réfléchir. L'expérience est une réussite du point de vue des résul
tats (comparés & ceux des écoles ol I'on n'emploie pas les journaux) comme de’
celul de la compréhension des textes, de |'accroissement du pouvoir de lecture of
de l'esprit critique des éléves.

Les journaux sont préparés de fagon A servir au professeur d'un tremplin vers
d’autres activités, brisant ainsi les structures anciennes. lls sont utilisés pour des
buts différents (vocabulaire, analyse de texte, grammaire, etc.). Aujourd’hui I'emploi
des journaux est étendu 3 un nombre important d'écoles dans les Etats-Unis. '

OSTERBERG (Anna-Lisa). — Att sélja ett museum (Vendre un musée). — !In-
Skolnytt, n° 16, 22 aolt 1972, pp. 352-354.

L'auteur souhaite que la Finlande prenne modéle sur la Sudde dans le domaine de
la coilaboration entre musées et école. En effet, un musée de cuylture générale, Ik
« Kulturen » a Lund, Suéde, re¢oit chaque année des classes de différentes écoles
et dont les visiles sont intégrées A 'emploi du temps. La visile, une fois effectude’
les ékdves répondent par écrit & des questions. lls regoivent en partant des billets
gratuits ce qui leur permet de revenir au musée accompagnés de leurs parents, cette
fois-ci en tant que guides. Expérience trés positive.

Ecole et musée : une expérience lilleise. — In: Nord-Pédagogie, n® 17-18, 1** e’
2% trim. 1972, 120 p.

Ce numeéro fait e bilan d'une expérience de collaboration entre le musée et i'école.
commencée & Lille dés le début de l'année 1963 par !'Inspecteur d'Académie de
Lille, expérience qui n'a cessé de se développer depuis celte date,

Des comptes rendus de visites, des extraits du « Courrier des lecteurs », des enquétes
des questionnaires envoyés soit & Y'occasion de ce numéro de « Nord Pédagogie »,
solt dans le cadre de fa rénovation pédagogique par I'initiation artistique et I'action
cutturelle du musée de Lille, auprés des éléves, des enseignanis et des conservd’
teurs apportent de nombreux renseignements sur fa fagon dont ces visites sont orga
nisées : vistes commentées par le professeur ou par un spécialiste, préparation
préalable de la visite, programme d'initiation artistique prévu pour les enseignanis
réactions des éléves, prise de conscience par les éléves et le professeur de cé
que Yart, et d'une fagon plus générale, le musée peut apporter pour la formation
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de [intelligence, le développement de I'esprit d'observation, des facultés d'imagi-
nation et de créativité, I'affirmation du golt et de la personnalité. Les professeurs
comme les éléves qui ont participé 2 I'expérience reconnaissent, & la quasi una-
nimité, Fimportance de I'art et la nécessité pour I'école de s'en préoccuper,

Si I'école tire profit de cet échange, le musée gagne aussi & s’ouvrir au public
scolaire, a entendre les questions des enfanis, & rechercher avec les maitres les
meilleures méthodes d'exploitation de leur patrimoine. Récent encouragement, le
ministére des Affaires culturelles vient de retenir Lille parmi les quatre villes chargées
de poursuivre un effort culturel.

JONES (Lyndon H.). — Directed private study (Un enseignement par correspondance
dirigé). — In: Adult education, vol. 44, n° 4, mars 1972, pp. 374-379.

L'organisation systématique de l'enseignement par correspondance remonte a 1880,
on peut l'inscrire dans e vaste mouvement qui s'est développé au XIX® siécle pour
I'éducation des adultes. Il existe auourd'hui quatre types d'écoles : celles, totalement
indépendantes, qui établissent leurs programmes et décernent leurs propres diple-
mes; celles, partiellement indépendantes, qui préparent leurs éldves aux examens
nationaux donnant des qualifications professionnelles reconnues; celles qui dépen-
dent de |'université et de I'enseignement d’'Flat, enfin celles que les syndicats orga-
nisent pour leurs adhérents. Le colidgge du Sud-Ouest de Londres propose des
cours ol I'enseignement par correspondance est mélé a Uenseignement direct, ce
qui permet d’éviter I'isclement et d'allier les avantages du travail personnel 4 domi-
cile & ceux de I'enseignement oral. Un cours de comptabilité a servi de point de
départ a4 V'expérience, des sections commerciales, de sciences économiques et de
droit ont ensuite été créées. L'étudiant suit quatre semaines de cours aprés son
inscription et de nouveau cing semaines avant de se présenter & I'examen, dans la
péricde intermédiaire, 'enseignement se fait par correspondance avec un pregramme
déterminé par les professeurs du collége. Des moniteurs sont & la disposition des
étudiants dans fa soirée pour les guider dans leur travail. Des travaux pratiques
préparent trés concrétement A I'exercice de fa profession. Le collége a créé éga-
lement, en liaison avec le ministére de la Défense, une section destinée au recyclage
des militaires et organisé avec l'alde du « National ports council » des cours pour le
personnel des docks qui recherche une formation générale ou spécialisée.

PARRY (M.). — Experiments Into how computers c¢an help in the classroom (Com-
ment les ordinateurs peuvent aider la classe). — In : Education, vol. 140, n® 7, aodt
1972, p. 125,

L'emploi de l'ordinateur dans les €coles n'est pas desting & remplacer les profes-
seurs mais plutdt a é&tre un compiément de son travail. On projette de I'employer
de quatre fagons différentes ; 1) l'enseignement des mathématiques aux éléves des
écoles primaires; 2) l'enselgnement de l'anglais comme seconde langue aux enfants
émigrés; 3) apprendre aux étudiants en sciences sociales l'emplol des statistiques;
4) I'enseignement d'un diagnostic médical.

Les résultats des expériences qui ont été déja faites dans les écoles primaires
comme dans les universités sont extrémement satisfaisantes.

CAPUTO (M.G.). — Il faboratorio linguistico nella scuola (Le laboratoire linguistique
dans I'école). — in: Revista di Pedagogia e scienze religiose, anno X, mai-aclt 1972,
pp. 156-191.

Le laboratoire linguistique dans {'école d’aujourd’hui est un instrument qu'il ne faut
pas négliger. C'est une mesveilleuse possibilite pour mieux comprendre les struciures
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FILIMON (A), CHIU (81). — Cooperarea scolil cu’ unitdtile productive din Industy,
si agriculturd (Coopération de I'école avec les unités de production dans lindustr
et I'agriculture}. — In : Revista de Pedagogie, n® 6, juin 1972, XXI* année, pp. 76-81

L'article étudie, dans le cadre de l'adaptation de I'école aux besoins de I'économie
'utilisation pratique dans la production de l'activité scolaire.

MISLAVSKI (V.T.). — Opyl polucenija pedagogicesko] informacli pri pomosci eles
tronno — cifrovo] vucislifel'noj masiny. (Expérience d'informations pédagogique:
regues a l'aide de machines électroniques). — 1In : Sovetskaja Pedagogika, n® 7, juil
1972, pp. 34-41.

L'algorithme proposé permet de créer et d'améliorer constamment les systéme
d'information et de recherche les plus différents par leur contenu, 1a méthode consig
tant & recevoir des informations pédagogiques & l'aide de machines électronique
permettra & [‘enseignement d’élever en qualification, de rationaliser le processu
d’enseignement et d'introduire rapidement dans la pratique les derniers résultats d
la recherche pédagogique.

Examens, docimologie, échecs scolaires

Les causes et les conséquences des abandons en cours d’études. — In : Documen
tation et Information pédagogiques, n® 182, 1° trim. 1972, 130 p.

|
Ce numéro est entidrement consacré A une enguédte analytique des travaux ¢
recherche sur le théme ; causes et conséquences des abandons en cours d'étude’
Cette enquéte compléte le contenu d'un précédent numéro de ce Bulletin (vol. 4
n® 173, 1870) et les travaux de la 32° session de la Conférence internationale d
I'éducation tenue & Genéve en septembre 1970, qui tous deux avaient pour thém
principal le probléme de fa déperdition des effectifs scolaires.

Cette étude se distingue des précédents travaux: parce qu'elle ne se limite p
aux causes des abandons scolaires, mais en examine également les conséquences
parce qu'elle décrit de fagon systématique les méthodes et les variables utilisse
pour chaque recherche et présente un compte rendu détaillé des résuitats.

Le matériel consulté est constitué essentiellement de documents en langue anglaly
provenant principatement des Etats-Unis. Parmi ces documents ont été cholsis cel,
qui analysent les processus et les relations entre variables et non ceux qui s
contentent de décrire les probléemes.

Le principal centre d'intérdt de celte étude est le Tiers-Monde, ol Vextension rapld
de I'éducation et le sacrifice pécuniaire important {jusqu'a 1/3 du budget nationd
qu'elle représente pour la nation, rend plus insupportable le gaspillage entraing pl
les abandons en cours de scolarité,

|
Il a &té difficile d'élablir une définition des abandons en cours d'dtudes qui st
uniformément applicable partout. Ont éié classés comme abandons tous dépar{
d'éléves survenus dans différentes circonstances a un stade quetconque de I'ensé
gnement au niveau primaire ou secondaire. Ont été considérés « causes » des abd
dons tous les facteurs tant extérieurs qu'intérieurs 4 Vécole qui semblent en vappd

des langues étrangéres. C'est un monstre électronique gu'il faut domestiquer d'apra:
Plastre Guy.
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avec Jg départ de Véleve, que ce rapport soit causal ou simplement associatif, que
le molif soit volontaire ou involontaire. Les « conséquences » des abandons ont &té
éya!uées d'aprés la mesure dans laquelle les caractéristiques post-scolaires des indi-
vidus varient sefon leur degré d'instruction.

I?our ai‘der les planificateurs, fes praticiens et les chercheurs qui s'occupent de
Iéduce3t|qn, les points forts et les insuffisances des récentes recherches sur le sujet
ont &té signalés ainsi que les travaux antérieurs et les suggestions qui en découlent.

STELLINGA (G.). — Doorstroming dreigt Hllusie te worden, net als de brugklas (Le
passage d'un niveau d'enseignement & un autre menacé de devenir illusocire, comme
la classe d'origntation). — In : Onderwijs en Opvoeding, n® 3, nov. 1971.

Le prir]cipe du passage d'un niveau d'enseignement & un autre, mis en avant avec
tant d'insistance pendant la préparation de la loi Mammouth, ne se trouve pas trés

bien réalisé dans les arrétés portant sur les programmes d’examens parus ou 2
paraitre.

Lécart entre fes programmes d’examens des différents types d’écoles fagilite nul-
lement un tel passage. Ainsi, le programme d'examen du M.AV.O. U} compte c¢ing
matiéres tandis que celui du MAV.O. IV en exige six. Pour passer du HAV.0. &
IPAtheneum, Péléve devrait orienter son programme d'études déja guatre ans &
Pavance. En citant différents exemples, lauteur arrive & la conclusion que le grand
nombre de types d'écoles constitue autant d'obstacles au passage de |'un & 'autre
type. L'équivalence de certaines c¢lasses — 5* HAV.Q, = 4* Atheneum et 4° MAV.O,
= 3* HAV.0. pourrait y porter reméde. En plus, [e nombre de discipiines devrait
étre le méme pour tous les examens.

Selon l'auteur, la mellleure solution serait, cependant, de supprimer tous les types
d'écoies et de permettre & chaque éléve, au moyen d'un programme d'études continu
pour chaque discipline, d’arriver & son terme. La classification des éleves en serait
sGrement moins aisée ; mais est-ce si grave ?

GONTARSKI (L.). — Recrutement veut dire recherche d’un mode de sélection. —
In : Hebdomadaire Polonais, n® 22, 3 juin 1972, pp. 17 et 20.

Est-il vraiment nécessaire de maintenir deux examens dans un intervalie de six
semaines : le baccafauréat et 'examen d'entrée aux écoles supérieures?

L'auteur préconise plusieurs solutions qui permetiraient, par de nouvelies méihodes,
de dépister les meilleurs et les plus doués, tout en veillant aux intéréts sociaux.
Certaines propositions seront déja appliquées cette année. Ces changements et pro-
positions ne saperont ni l'importance du baccalauréat, ni Pexamen d'admission. lls
sont une tentative de jeter un pont entre les deux formes de sélection et non de
chercher des solutions générales.

MUSTER (D), CHIRITESCU (8.). — Examinarea cu probe’ de dificultaté progressiva
la fizica (Les examens avec épreuves de difficulté progressive en physique}., — In:
Revista de Pedagogie, n® 5, XX|* année, mai 1972, pp. 45-47.

L'on commente dans cet article un modéle d'examen en physique, basé sur un
ensemble complexe d'épreuves & difficulté différenciée, et l'on conclit que ce
modéle ast recommandable et représente une formule perfectionnée dans le cadre
des techniques docimologiques traditionnelles.
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La til malrelaterade betyq. Ne] Uil glidande betygskala (Oui aux notes par rappor
aux buts & atteindre. Non & 'échelle de notes glissante). — In: Skofvdriden, n° 15,
2 juin 1972, p. 5.

L'Association nationale des professeurs approuve la proposition faite par la Com-
missiton de notation d'introduire des notes par rapport au but & atteindre & condition
que le but soit bien défini sans pour autant rentrer trop dans les détails, chose qui
aurait pour conséquence d'entraver la liberté des professeurs el des éléves quand ||
s'agit de planifier I'enseignement.

Formation et perfectionnement des maitres

KAMPMANN (Tage). — Laereruddannelsens stilling 1 uddannelsecentre {La situation
de la formation des maitres dans fes centres de formation). — in: Dansk Paeda-
gogisk Tidsskrift, n° 6, numéro spécial, sept. 1972, pp. 320-327.

Comment intégrer la formation traditionnelle des maitres dans les centres de forma-
tion? Les écoles normales peuvent-elles &tre remplacées par les centres du jour au-
lendemain? Des centres de formation pédagogique ne seraient-ils pas plus aptes pour,
former les maitres du primaire que les cenires de recherche plus appropriés aux!
professeurs du secondaire? Ob est le point d'équilibre entre fa matiere et la péda-|

gogle? !

TORPE (Harald). — Danmarks Laererhojskole og universitetscenirene (L'école nor-:
male de Danemark et les centres universitaires). — In : Dansk Paedagogisk
Tidsskrift, n® 6, numéro spécial, sept. 1972, pp. 366-374. :

Les différentes possibilités d'intégration de l'activité de I'Ecole Normale par rappon'
aux Centres de formation planifiés. L'auteur se réserve par rapport 4 une mtégrauon
totale de la formation considérant qu'il ne faut pas faillir aux exigences légitimes de
I'école primaire pour perfectionner ses maitres. L'auteur estime qu'il faut poursuivre,
les recherches entreprises & I'Ecole Normale de Danemark.

UILLE (Niels Erik}). — Menneskellg planlaegning og planlaegning av mennesker, Om!
Uddannelsecentre (Planification faite par les hommes et planification pour les hommes.
Sur les centres de formation). — In: Dansk Paedagogisk Tidsskrift, n° 6, numéro
spécial, sept. 1972, pp. 348-365.

L'article traite des problémes de formation en général du point de vue de Vautsw
en partant des idées officielles sur les centres. C'est une étude critique nourrie s,
réflexions personnelles a propos de ses expériences au centre de Roskilde. Y cronl
a la création d'un « centre ol la critique peut se faire valoir davantage ».

|
i
|
MARSHALL (J.R). — The roles of the school teacher (Les rdles du maitrg). — In®
The High School Journal, vol. 85, n* 7, avr, 1972, pp. 320-329, bibl., 354 p. l

Exposé d'une hypothése au sujet des réles des enseignants qui ne sont pas tom
jours en accord avec la situation du professeur & I'école ol ils peuvent entrer en
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conflit notammant avec les éldves et leurs parents. Les différants roles du profes-
seur : de policier, de juge; de médiateur des études: de remplagant pour les parents,
de confident et de prophéte.

PHOVEI_%BIO (Germano). — Formazione e agglonamento degli insegnantl in Halia
{Formation et ajournement des enseignants en Italie). — In : Orientamenti Pedagogici,
n® 3, mal-juin 1972, pp. 567-592.

Position du corps enseignant dans le contexte de la société italienne actuelle, société
ol l'essentiel est I'adhésion au « mouvement » et non l'accumulation de la culture.
Nécessilé d’une restructuration et d’'une augmentation des effectifs. Projet de consti-
tution du Bureau Central auquel correspondront des Bureaux et Gentres régionaux

pour la mise & jour, la gestion et la coordination des activités usuelies et expéri-
mentales.

Den seiglivede lacreren (Le professeur qui a la vie dure). — in: Den Hogre Skolen,
n® 7, 15 avr. 1972, pp. 329-330.

Les résultats « miraclte » de la révolution de l'audio-visue! dans 'enseignement font
défaut au bout de cing ans d’expériences. Si la télévision et les appareils technigues
bien utilisés ont un effet positif, ils n'arrivent pas & remplacer le contact personnel
du professeur. Des expériences menées en Angleterre (« university of air ») et aux
Etats-Unis {« performance contacts » entre maisons d'éditions et écoles) montrent
également que 'expérience n'a pas été conciuante pour créer une école bon marché
qui remplace tes hommes par les instruments techniques,

DINTER (W.8, Van). — Geschelden institulen voor opleiding leerkrachten werken
verspillend (Des instituts séparés pour la formation d’enseignants constitue un gas-
pillage). — In: Onderwijs en Opvoeding, n® 6, févr. 1972, pp. 145-146.

L'auteur pose le probléme d'un dangereux cloisonnement des différentes formations
d’enseignants pour les écoles maternelles, primaires et secondaires. Le passage
d'une formation & une autre est actuellement trop difficile. Une formation dans
laguelle seraient intégrés les trois niveaux. donnera & chacun la possibilité d’atteindre
la ptace qui lui convient et elle aura I'avaniage de fonctionner plus efficacement.
En pius, une telle concentration pourra réduire consgidérablement le nombre d'insti-
tuts. Certaines disciplines — psychologie et sociologie notamment — pourraient,
pendant la premiére année de formation, étre l'objet de cours communs ce qui
contribuera également & détruire le cloisonnement existant.

MOLLER (P.G.). — Den Helder heeft geintegreerde opleiding voor kleuterleidsters en
onderwijzers (essen) (Den Helder dispense une formation intégrée pour enseignants
de I'école maternelle et primaire). — In : Onderwijs en Opvoeding, n° 8, janv. 1972

Des modifications de certains décrets datant du debut de 1970, ont ouvert la possi-
bitité d'intégrer les formations d'enseignants pour écoles maternelles et primaires.
Le centre de formation pour enseignants a2 Den Helder réunit depuis aofit 1971 les
deux formations. Le principe de base de la nouvelle structure est fe suivant
les enseignants de la maternelle & la classe d'oriertalion — éléves de 4 4 14 ans —
davront étre formés d'une fagon équivalente et en relation mutuelle.
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La nouvells formation intégrée connait les trois phases suivantes . une phase d'orien-
tation commung de six molis; une deuxiéme phase de dix-huit mois pendant laquelle
les étudiants se divisent peu & peu en deux groupes selon la catégorie Q'éléves .
choisie; une troisitme phase d'un an environ pendant laquelle certaines disciplines
sont approfondies, Un assouplissement des horaires, aprés une certaine rigueur
pendant les premiers mois, permet de concrétiser la divergence des deux formations, ,
L'expérience ayant prouvé que cette divergence n'a pas toujours lieuv au mame
moment pour les différentes disciplines, le passage de la premiére & la deuxiéme |
phase ne peut pas étre défini de maniére trés précise dans le temps. Le cursus
est divisé en cing périodes de six semaines, compliétées par une semaine de stage,

\
BRUGELMANN (Hans). — Die englischen Teachers’ Centres (Les centres réservés
aux enseignants en Grande-Bretagne}). — In: Die Deutsche Schule, 64° année,
cahler 9, sept. 1972, pp. 534-548. '

On en est revenu de la conception de I'enseignement jusqu'ici en vigueur : unifica: |
tion de I'enseignement, centralisation des décisions, concentration des ressources,!
planification systématique de l'enseignement et Von prone maintenant ; la décentra.
lisation et la pluralisation, ['autonomie et la participation, les alternatives et la concur-
rence, l'ouverture et l'individualisation du processus d'apprentissage. Cette nouvelle’
conception de I'enseignement se répercute sur celle du curriculum : jusqu'ici on pré-
parait des « cours préts & enseigner » comportant objectifs a atteindre, programme,
méthodes & employer, évaluation.., Mais on s'est vite apergu qu'ils n'étaient pas
adaptés a la réalité concréte, particulidre & chaque situation. C'est pourquoi il serait!
bon de réfléchir sur 'expérience anglaise des « Teachers' Cenires » et de créer en
Allemagne des « Regionale padagogische Zentren ». L'auteur retrace TIhistorique des
centres anglais, leur fonctionnement et en montre les avantages, puisqu'on a pris
consclence du rdle central du maitre dans la réforme scolaire. ils aident celui-ci 3,
adapter son enseignement aux objectifs nationzux et & la situation régionale ou i
vit. Ces formes permettent un échange d'expériences entre mailres, une coopération
et des cours de recyclage. Enfin ils incitent le maitre & expérimenter et & savoil,
évaluer de fagon objective son enseignement.

!
Psychopédagogie, recherche pédagogique ‘
!

ERNY (Pierre). — Situation et taches de la psychologie en Afrique noire. — In:
Coopération et développement, n® 41, mai-juin 1872, pp. 6-11. i

Les trois opliques principales de ta psychologie africaine. Psychologie et anthropo-}
logie culturelle. L'importance de la psychologie de l'enfant et son rdle dans le‘
domaine de I'enseignement. Quelques types d'investigations utiles pour la pedagogie
(étude des habitudes et des structures de pensée que l'enfant hérite de son édu”
cation familiate, incidences du bl ou trilinguisme et de I'apprentissage précoce del
plusieurs langues, étude de l'univers mental et affectift de T'enfant, de la capacité‘
et du rythme d'assimilation des connaissances scolaires, de la rigidité ou de la‘
soutplesse d'adaptation, des formes de créativité, étude de la pathologie de la vie
scolaire, ete.). Les autres recherches possibles sur f'enfant. L'état de la psychologis
du travail en Afrique.

|
i
|
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WALRAET (Marcel). — La recherche africaniste dans le monde : bilan et perspectives.

— In: Bulletin des séances de I'Académie royale des sciences d'outre-mer, n* 4,
1871, pp. 699-724.

Cet article a pour objet de donner un apergu d'ensemble du développement des
étude_s africaines dans e monde: 1) pendant la péricde coloniale, c'est-a-dire en
grog jusquen 1945; 2) depuis la fin de la deuxiéme guerre mondiale, lorsqu'a com-
mence le processus de décolonisation, I'évolution peut étre ainsi caraciérisée © une
institutionalisation jointe & une internationalisalion de la recherche; son africanisa-
tion, ces deux aspects étant d'ailleurs intimement ligs; 3) 'état actuel et les perspec-
tives d'avenir des recherches airicanistes. Bibliographie.

SHORT (Karl). — The open classroom {La classe ouverte). — In ; Education Canada,
vol. 12, n° 2, juin 1972, pp. 4-9.

On peut considérer que de la naissance jusqu'a I'sge de 8 ou 9 ans les dons de
spontanéiteé, de créalivité de 'enfant, ses élonnantes capacités d'assimilation ne sont
pas suffisamment développés par l'enseignement traditionnel. Le maitre enseigne ce
qu'il estime nécessaire, suivant des méthodes pré-établies avec un programme déter-
miné pour chaque classe. Une succession de compositions, de devoirs ou de tests
servent & mesurer le niveau des éléves en cours d'année; I'agencement méme de la
classe avec ses pupitres placés face au bureau du maitre suggére un rapport
d'avtorité et appelle un enseignement collectif. Gréce au mouvement de « I'école
ouverte », I'élave devient agent principal de son éducation. La salle de classe divisée
en secteurs ou centres d’intéréis propose un matériet varié mis a la libre disposition
des éléves, le travail étant individuel ou effectué par petits groupes. Le couple
maitre-éléve sera remplacé par le couple agent-coopérateur. Pour réussir dans cette
forme d’enseignement fe maitre devra reconnaitre !'individualite de chaque enfant,
accepter son rythme de travail, tolérer en classe le mouvement et ies conversations,
trouver un juste équilibre entre la liberté totale et la contrainte. L'école ocuverte
exige du maitre une adaplation continue, Il devra en savoir beaucoup plus, aussi
bien sur les matiéres enseignées que sur la maniére dont P'enfant acquiert ses
connaissances.

MANZANAL RENEDO (José). — Cara y cruz de un sistema (Pour et conire un sys-
t&éme). — In: Servicio, n° 1229, 18-09-72, p. 15.

Un ptincipe du nouveau systéme enseignant est l'aide réciproque des é&léves.

Les enfants ne doivent plus retenlr des legons ou faire des devoirs, mais travailler
en groupe & laide de fiches distribuées par le professeur, ces fiches étant destinges
4 priori & éveiller la curiosité des éléves, les poussant ainsi & faire des recherches
eux-mémes. Cette méthode dautoformation exige guelques qualités dont I'en.fant
manque parfois (gotit de Feffort, attention continue), mais apporte gqueique faciliié,
renfant étant stimulé par le travail en équipe.

RIVAS NAVARRO (Manuel). — La organizacion educativa, y las unidades de periodi-
zaclén del Hempo escolar (L'organisation éducative et les unités (fragmentant le
temps scolaire). — In [ Borddn, n® 189, mai 1972, pp. 381-3%6.

Etude approfondie du temps scolaire. Les vacances : les « grandes » vacances, Noél,
paques. Les congés intermédiaires, de quelques jours seulement. Les fins de semaine.

105




106

ETATS-UNIS

DANEMARK

FRANCE

L'horaire journalier : heures de rentrée, de sortie, durée des récréations. Il est certair
que 1a durée et la structure interne de la journée scolaire est prédeterminée dans une
large mesure par des facteurs sociaux (y compris I'horaire ouvrable en vigueur dang
chaque pays considéré).

HILL (Thomas). — Whatever happened 1o the gifted (Qu'esl-il donc arrivé aux éléves
doués?) — In: The Education forum, vol. XXXVI, n® 3, mars 1972, pp. 323-326.

Avec le lancement du premier spoutnik par les Russes en 1957 les Américains priren
brutalement conscience d'un trds sérieux retard scientifique et technologique, le:
conséquences sur le plan pédagogique furent nombreuses. Dans la recherche d'une
amélioration des niveaux, on décida de sélectionner les éléves doués et de crée
pour eux un enseignement spécial. Que reste-t-il quinze ans plus tard de cet intéré
national?

Aprés avoir relevé les erreurs commises & |'époaque {peut-8tre par excés d'enthou
siasme), I'auteur constate en analysant des rapports d'associations professionnelles e
une publication fixant la répartition des subventions fédérales pour Vé&ducatior
(1970-1971) que l'enseignement spécial des éléves doués a presque totalement dis
paru des préoccupations pédagogiques du moment, rares au niveau du primaire cet
programmes le sont encore plus dans le secondaire. Une formation spéciale det
enseignants doit &tre envisagée, de méme qu'une coordination des recherche:
pour lidentification des éléves exceptionnels (en particulier dans ies milieux sociale |
ment défavorisés et les minorités ethniques), une adaptation des programmes qu’,
tienne compte des conditions locales, une campagne d'information. 1

En février 1971, 204 spécialistes ont répondy & un questionnaire trés détailis, ur
rapport a ét¢ rédigé & partir de leurs observations, it vient d’étre diffusé par I:
« National schog! public relations association ».

GOLDSCHMIDT (Ernst). — Uddannelses-centre (Les Centres de formation). — In
Dansk Paedagogisk Tidsskrift, n® 6, sept. 1972, numérc spécial, pp. 312-319. (

Comment est né le besoin d'instituer des centres de formation? Description des
dgifférentes structures des centres existants ainsi que la relation enire 'enseignemen
et la recherche. Les problémes de taille et d'organisation sont également abordés
L'article traite des formes variées de formation déjad existantes et f{init par des
réflexions sur la difficulté d'intégration dans des lieux ol des institutions de for '
mation existent dgja. i

Peurs et angoisse dans I'enfance et I'adolescence. — In : Enfance, numéro spéoial 3/4.
avril-mai 1972, 318 p.

Ce numéro d' « Enfance » rassemble le compte rendu de recherches jusqu’alors sépa- !
rées faites sur la peur et l'angoisse chez I'enfant d'une part et chez I'adolescent

d'autre part. i

Les travaux sur la peur et l'angoisse chez l'enfant ont, comme point de déparl.
deux enquétes: la premiére comprenant un questionnnaire fermé adressé & des
garcons de 13 ans, la seconde consistant en entretiens ouverts avec des gargons
et des filles de 6 & 11 ans, lesqueis ont permis une analyse pilus approfondie du!
contenu des peurs de Venfant. Une classification des peurs a été progressivemen1|
élaborée et quelques aspects symboliques du contenu des peurs ont pu étre élucidés |
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Les travaux menés paralldlement auprés d'adolescents invités & rapporter « ce qui
leur fait peur et ce qu'ils éprouvent lorsqu’its ont peur » ont permis de décrire
56 thémes de peurs et 48 thémes de « véou » de la peur et de mettre en évidence
quelques dimensions de I'angoisse.

CeTs travaux ont en commun: 1°) I'hypothése de départ: les peurs sont une des
principales expressions de I'angoisse; 2°) la méthodologie qui comprend : le recueil
des données puis leur traitement en deux temps : analyse du contenu et systéma-
tisation par l'analyse statistique. Les résultats de I'enquéte statistique ont amené les
deux chercheurs 4 expliquer langoisse humaine par les affects fondamentaux de
séparation et de culpabilité.

Psychologie de Fenfant, — In : Bulletin de psychologie, n® 301, XXV, 14-17, 1971-1972,
283 p.

Recuell de travaux récents consacrés & la psychologie de F'enfant, ce numéro permet
de dégager certaines orientations des recherches actuelles, sans pour autant pré-
tendre présenter une image exhaustive de ce qu'est aujourd’hui, en France, 1a psycho-
logie de I'enfant.

Une place importante est faite aux problémes d'ordre scolaire, La période préscolaire
n'est pas oublide : deux études portent sur des recherches consacrées aux conduites
de socialisation et aux refations inter-personnelles telles qu'elles se manifestent dans
les taches et dans les jeux.

Deux articles font successivement référence a 1z notion de statut scolaire et exa-
minent les problémes d'insertion sociale qu'affronte i"écolier.

Uétude de 1'écolier et de I"'école serait incompléte sans une analyse des méthodes
d'enseignement utilisées et un examen des moyens susceptibles d'évaluer et d'ac-
croitre leur efficacité,

A odté de ces études réservées au milieu scolaire, d’autres travaux portent notam-
ment sur différents types d'enfants handicapés et sur la nature des systémes de
compensation auquel 'enfant est tenté de faire appel.

Des études concernant fa genése de lexpérience motrice et aussi l'viilisation du
test des deux barrages comme épreuve de contréle analysent de fagon expérimentale
I'engagement de la personne tel qu'il se maniteste a I'occasion d'activités en appa-
rence limitées,

Quelle éducallon? — In: Cahiers pédagogiques, n® 108, juin 1972, 88 p,

Ce Cahier présente une synthése des réponses recues & un questionnaire sur !a
« relation entre enseignement et éducation ».

Les réponses montrent que ce théme interférait avec trois sujets de réflexion
actuels : 1% le role école-institution par rapport & I'école paraliéle; 2°) les rapports
entre Yéducation et la société qui transforment en fait le probléme de I'éducation en
un probléme politique; 3°) la remise en cause par les enseignants de leur propre
fonction.

En dépit des nombreuses difficultés évoquées dans ce Cahier des perspectives
d'avenir sont ébauchées : I'école doit s'ouvrir pour accueillir le monde extérigur et
1a diversification des lieux éducatifs doit mettre a la disposition des éducateurs des
équipements comme les bibliothéques, les musées, etc.; l'organisation coopérative
de la vie et du travail scolaires apporterait & fout progrés individuel une visée
personnelie et une visée communaulaire; la remise en guestion du rble de I'ensei-
gnant pourrait s'acheminer vers une conception diversifiée de I'enseignant & la fois
animateur, conseiller technigue et médiateur.
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BETTA (Bruno). — Lavero in gruppo o [avero di gruppo (Travail en groupe oy travaj
de groupe). — In : Rassegna della lstruzione secondaria, n® 4, avril 1872, pp. 138-143 '

Difficultés pour les jeunes étudiants de se rendre compte réellement de Veificiene
du travail en groupe qui améne facilement & la confusion. Evaluation plus intéres
sante du travail de groupe dont e résultat dépend du niveau de maturité des éleveg |
Difficulté pour les enseignants surtout du cycle supérieur de diriger ce travail.

KEIMPEL (Paui). — 2u pidagogischen Unitersuchungen der soziafistirchen Persénligh, |
kelt (Ceontribution aux recherches pédagogiques concernant le développement de § |
personnalité socialiste). — In : Pddagogik, 27° année, n® 7, 1972, pp. 632-639.

La qualité de I'enseignement de culiure et de I'enseignement polytechnique prem
une importance considérable & 1a puberté, Age si important pour le développemen
idéologique de l'étre. De méme une éducation socialiste ne doit pas oublier )
rapport dialectique qui s'instaure entre la personnalité et la collectivité, Par contre
il ne devrait pas y avoir d'opposition comme dans les pays occidentaux entre 'ensel
gnement dirigé Flhrung et l'auto-enseignement qui dans Poptique socialiste bier
comprise ne sont pas les deux aspects d'un méme phénoméne. L'élaboration d’un
pédagogie soclaliste demande encore de nombreuses recherches, dont les pius
importantes seraient celles qui déboucheraient sur une théorie complexe et inter
disciplinaire de la personnalité socialiste.

CLOUTIER (Jean). — L’enseignement individuel : ses principes, ses applications. —
In : La Revue de I'Aupelf, vol. X, n® 1, juin 1872, pp. 24-31.

Contrairement & I'enseignement traditionnel construit autour du maitre, Ienseigne
ment individuel est ceniré sur Péléve, sur le « s'éduquant » (pour reprendre le néo
logisme utilisé par 'auteur) utilisant grace aux procédés audio-visuels fa « commu
nication individuglle » dans laquelle on ne distingue plus émetieur-récepteur. Lo
sujet est alors la source de toute communication qu'll établit lui-mé&me selon set:
besoins, directement avec d'auvires ou 4 travers de nombreux média. L’enseignemen
individuel va se modifier paralidglement & Penseignement collectif et transformer pet |
4 peu tout le processus de l'éducation qui se dégagera de plus en plus du milie\‘
scolaire. 1l faudra commencer & remplacer la notion de « cours » congus en fonctior |
du professeur et difficiles & animer par celle d' «unité pédagogique », congue er
fonction de Tétudiant et établie selon la quantité de travail que ['on requiert dei
I'étudiant. L'enseignement individuel peut s'articuler autour de deux axes, un met
tant I'accent sur linformation {recherche de linformation grace & tous les média) .
l'autre sur la formation ou «saveir-faire » que l'on acquiert dans les exercices e
travaux pratiqués individuellement ou en groupe. L'évaluation continue des progrés
permet aux jeunes de déterminer teur rythme de travall et de renforcer les compor
tements corrects. L'ensefgnement individuel conduit & I'auto-formation, a Iéducatlon‘
permanenie et n'est possible que grice aux documents multi-média. |
GIESECKE (Hermann). - Von der Einheitschule zur Gesamtschule {De I'école uniqué

& l'école globale). — In: Neue Sammlung, 1V° année, cahier 3, mai-juin 1972, pp
187-203.

C'est chez les instituteurs que naquit l'idée de créer une école unique pour les
enfants de quelque milieu familial qu'ils sortent. lls y voyaient le moyen d'une pro-
motion professionnelle. s trouvarent d’'abord dans I'ouvrier un allié puissant jusqu'
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la i.ln de la premiére guerre mondiale, date & laquelle leur conception de la pro-
motion du prolétariat a divergé. Les syndicats la voyait dans une égalité économiqua
et cui:ur‘e!le avec les clans privilégiés et les instituteurs dans une assimilation & Ja
bourgeoisie. 'Aprés la deuxigme guerre mondiale ces dernlers réussirent 3 imposer
leur conception. ils y gagnérent la promotion sociale désirée mais les handicaps
Culturels entre enfants de couches soclales difiérentes ne firent que croitre, 1l ne
faudrait pas imposer I'idéal des classiques 3 ioutes les couches de la société mais
concavoir un nouveau type de lycée, le lycée technico-social qui permettrait de tenir
comple de types d'aptitudes & I'apprentissage différents. La pédagogie ne peut nier
les dittérences dans les fagons d'étre provenant de l'appartenance sociale.

ROYL (Wolfgang). — ltembank - Aufbau und Funktion {La bangue des items. Création
et fonction}. — In : Die deutsche Schule, 64° année, canier 9, sept. 1972, pp. 547-564,

Dans le cadre des recherches sur le curriculum le Schieswig-Holstein a créé une
banque d'items. Il s'agit d’'un cenire qui rassemble des propositions de modéles
pour préparer Un enseignement donné. Ces propositions se composent de trois par-
ties 1 un texte de base, les objectifs & atteindre par ce texte et le lest permettant
I'évaluation des connaissances. L.e maitre qui présente le texte de base aux éléves
peut n'en développer qu'une partie, partie qu'il enrichira de ses recherches per-
sonnelles et qu'il pourra ensuite donner & la banque d'items pour aider d'autres
collégues, L'application des tesis sera trés précieuse car elle indiquera le degré de
réussite de l'enseignement donné par le texte de base ou l'une de ses parties et
montrera s'il faut le modifier.

Celle banque d'items peut &tre un puissant stimulant pour l'expérimentation scolaire.
Elle offre aussi un matériel incomparable pour éveiller 1a réflexion des éléves-maitres.

SPANHEL (Dieter). — Schillersprache und Lernhilfe (Langue des écoliers et aide a
I'apprentissage). — In : Die Grundschule, n® 4, ao(t 1972, pp. 254-264.

Le rapport entre la struclure du langage de I'enfant et la structure sociale a été
mis en évidence par B, Berstein, mais les fonctions didactiques du langage sur
"écolier n'ont pas &té clarifidées. i semble que lorsque l'éléve dialogue avec le maitre
il fortifie sa pensée, celle des autres écoliers et permet au maitre de mieux orienter
son enseignement. Pour obtenir ce résultat le maitre doit donner des informations
plutét que parler autour d’un sujet, laisser les éléves argumenter, meénager des
pauses pour la pensée, préférer les problémes concrets qui évitent le verbalisme, etc.

GAL (T.). — Morala - dominanta majora a profilului personalitatil (Les qualités morales
— dominante majeure du profil de la personnalité). — In: Revista de Pedagogie,
ne 5, XX|¢ année, mai 1972, pp. 7-15.

Lauteur fait ressortic le profit moral de la personnalité, & partir d'un ensemble

complexe de traits qui délimitent le but de I'éducation, le rdle de dominante majeure
&tant ococupé par |"éducation morale.,

SALADE (D.). — Lectia zi educatia integrala a elevilor {La legon et I'éducation inté-
grale des éléves). — In : Revista de Pedagegie, n® 7, jull. 1872, XX°* année, pp. 3-8.

Larticle souligne que Yéducation intégrale représente FPobjectif de la formation
et du développement de [lindividu. L'auteur considére que 'éducation intégrale
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signifie 1a stimulation et la valorisation de toutes les possibilités individuelles e
'engagement total des gualités morales.

KARLSLAND (Bernt). — Forsiktig samskaps~rappcn (Un rapport timite sur |école
flexible), — In : Skolvariden, n® 18, 2 juin 1872, p. 7.

écofes flexibles vient de livrer un rapport sur « Les écoles ouvertes dans la région
de Malmo ».

Il s'agit de 8 écoles dans la partie sud de la Suédde ou sont pratiquées depuis pey |
les idées de flexibilité c'est-z-dire : changement, intégration aux activités de |g !
société, pluridisciplinarité, etc.

Le rapport montre que ce type d'école présente beaucoup de problémes non
résoius ; I'enseignement est-il favorisé ou non par le grand hall commun; quel type
d'enseignement favorise ce genre d’architecture. Le rapport ne parle pas du point
de vue du travail du professeur. Une appréciation globale de I'ecole flexible n'estJ
pas donnée dans le rapporh

|
Une équipe de chercheurs de ['application du plan de T'enseignement dang IesJ
\

Samskapsdebatt : Oppna skolutrym men far inte minska de slutna (Le débat sur
'école flexible : 1l ne faut pas créer des salles ouvertes au détriment des salles
fermées). — In : Skelvarlden, n® 18, 2 juin 1972, p. 9.

Les professeurs ont droit de choisir leur méthode d'enseignement et la taille du
groupe qu'ils deivent enseigner. C'est ce gqu'a aifirmé le directeur des écoles de
Maimo, M. Kjellman, & l'occasion d’'une réunion de discussion. Ce principe de libre
choix Implique un meilleur équilibre dans le choix entre salles ouvertes et salles
fermées que celle qui existe actuellement dans les écoles flexibles du sud de la
Suéde. La nécessité de faire des salles fermées — plus petites que les salles de
classe actuelles pourra se faire sentir.

Planification, économie de I'éducation

HUGON (Philippe). — Modele économétrique de I'enseignement en Alrique noire, -
In : Revue Tiers-Monde, n° 49, janv.-mars 1972, pp. 129-167.

Ce modéle a pour but de mesurer, 2 partir d'une analyse comparative, Fefficacité
interne de l'enseignement africain et d'expliquer son fonctionnement; il se proposs
de montrer de quelles maniéres jouent fes contraintes économiques, quelles sont
les evolutions prévisibles compte tenu de ces contraintes et les moyens possibles
pour les faire reculer et améliorer la productivité de Penseignement.

LE THAN KHOI. — L’éducation en I'an 2000. — in : Revue Tiers-Monde, n® 48, janv-
mars 1972, pp. 7-16.

Le Than Khoi dresse d'abord un constat d’échec de I'évolution de I'éducation dans
la plupart des pays en voie de développement : au lieu de libérer, I"éducation n'a fait
qu'assujetlir davantage et continuer dans la voie actuelle ne peut mener qu'a une
aggravation de Vimpasse sociale et politique : en effel le nombre croissant de ceux
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qui n'accédent pas a l'école, I'énorme déperdition d'effectifs due & la baisse de

qualit¢, le manque de débouchés pour les dipldmés, risquent d’aggraver le mécon-
tentement.

l?our que I'éducation so0it un facteur de développement, elie doit étre: nationale,
liberatrice et permanente. Peut étre considéré comme national ce qui: est accepté
par la majorité de la population: reféve d'une iongue tradition; est conforme aux
mie_réts de la majorité. (Ce peut &tre une cullure d'origine &trangére lorsqu'elle a été
assimilée par la population et est devenue partie intégrante de sa culture,)

L'education libératrice suppose une participation libre et critique entre enseignants
et.enseignés {enfants ou adultes), et une conscientisalion fondée sur {e dialogue, ia
critique et la formation du jugement. L'école traditionnelle doit étre remplacée par
une institution éducative permanente utilisant toutes les ressources de la commu-
nauté et se mettant a son service, elle devient un « centre de culture » ouvert aux
enfants et aux adultes, ol P'enseignant est un animateur au sein d'une équipe de
formation-développement comprenant un vulgarisateur agricole, un technicien indus-
trigl, un infirmier, La distinction entre les différents niveaux est abolie, de méme
que les diplomes, les redoublements et les abandons. A cété des établissements
d'enseignement formel doivent é&tre mis & la disposition de la collectivité tous les
moyens d'éducation audio-visuels.

LIBA (Moshe}. — Cadres et développement : réflexions & partir du livre de Plerre
Fougeyrollas : « Qi va le Sénégal? ». — In: Builetin de PInstitut fondamental d'Afri-
que noifre, n® 1, janv. 1972, pp. 175-191.

Les problémes qui se posent dans les domaines du développement aux jeunes Etats
indépendants, en particuiier la question de !'absorption, de l'adaptation ou encore
de l'assimilation du savoir technique transmis aux pays en vole de développement
par les pays développés ; la question de la formation des cadres et de leur action :
I'exempte d'lsraél et le cas actuel du Sénégal

L’orientation a {ravers le VI° Plan. — In: L'orientation scolaire et professiennelie,
n® 3, trimestr., 1972, pp. 217-308.

La Commission de I'Education du VI® Plan organisée comme les directions du
ministére de I'Education nationale, en groupes de travail d'objectifs, de moyens et
de synthése a mis 'accent sur I'énoncé détaillé et hiérarchique des objectifs avant
de décrire et de chiffrer les moyens.

Le chapitre | du Rapport général rédigé par la Commission de P'Education décrit
ce que pourrait éire le visage de I'éducation en 1985. Les préoccupations d'orien-
tation y tiendrait une grande place. L'orientation devrait harmoniser‘les rapports
entre P'éducation et l'emploi en évitant que I'école se trouve assujellie aux impé-
ratifs de la production.

Pour la premiére fois un chapitre du Rapport est consacré aux problémes d'infor-
mation et d'orientation. Le VI* Plan assigne comme objectifs aux services d'orien-
tation d'améliorer la qualité des actions entreprises et d'étendre ces actions a des
publics plus variés afin de doubier 1a population prise en charge et de doter chaque
district scolaire d'un centre d'information et d’orientation.

1a mise en ptace des structures de formation professionnelle cgptinue dans.le ca.dre
de Péducation permanente ameéliorerait probablement [:?s conditions de I‘or|en1§t|on.
L'0.N.1.S.E.P. (Office national d'information sur les enseignements et Ie_s professions),
indispensable & la réalisation des politiques de I'emploi et de I'éducation pendant le
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Vi Plan, s'efforcera de fournir une information précise et complete qui rende comp
de I'évolution prévisible des professions.

|
Lintergroupe « Formation-Qualification professionnelle » duw VI® Plan chargs Feffeg |
tuer la synthése des travaux des commissions de PEducation en dégageant les dop
nées de la politiqgue de formation applicable 2u cours du Plan centribue ay déve
loppement d’une politique économique donnée,

L'obligation pour Forientation d'adopter une stratégie correspondante au développe
ment de la formation continue, la nécessaire adaptation des appareils de formatiy
aux exigences économiques et industrielles sont des idées forces du Plan. Majs g
les préoccupations d'individualisation dominent le VI* Plan, celui-ci affirme son soye
d’associer indissolublement préoccupations humaines et précccupations économiqug
notamment par le renforcement de la formation culturelle de base et par la mutatiy
de la pédagogie qui pourrait étre caractérisée par lindividualisation des enseigne
ments. A défaut de préoccupations humaines l'industrialisation irait & l'échec e
perdrait jusqu'a sa raison d'étre, «|'économie étant faite pour I'homme ei non pa:
I'homme pour |'économie ».

AUGENTI (Antonio). — Servizi especlalistici di orlentamento tra stato e regioy
(Services spécialisés d'orientation entre Etat et Région). — In: Orientamento scolas
tico professionale, n° 46, avril-juin 1972, pp. 4929-4934,

Par décret du 14 janvier 1972, le statut des fonctions administratives scolaires a &k
transféré de PEtat aux régions. Les conséquences en sont complexes. Le distric
scolaire devrait assurer ou favoriser P'unification des services communs afin d'éco
nomiser les colts de gestion et d’exercice. Un service central pourrait rassemble
les services de recherche, de documentation, d’orientation, de coordination. U
« présence réglonale » et les intéréts locaux seraient ainsi concernés par 'organ
sation du district scolaire,

CECCHI (Sergio). — Come sara la scuola nel 19807 (Que sera I'école en 198072}, -
in : Rassegna della Isiruzione secondaria, n° 6, juin 1972, pp. 208-210,

Dans la prochaine décennie, 'écote devra s'adapter aux exigences d’une sociét
« hyperindustrialisée » st supporter le « choc du futur ». |l serait nécessaire, dé
maintenant, de préveir les structures de cette nouvelle école en tenant compte &
I'accélération constante du progrés technico-scientifique et socio-économique.

DO GATTC (Carlo). — I diritto allorfentamento e la necessita della sera disclpii
giuridica (Le droit & l'orientation et la nécessité d'une discipline juridique). — In
Orientamento scolastico professionale, n* 48, avril-juin 1972, pp. 4915-4928.

Nécessité d'une discipline législative de l'orientation scolaire et professionnelle da'
jeunes sur ce sujet: étude des principes de la Constitution italienne, des principe
de droit international, de lz carte sociale de I'Eurape, de la |égisiation italienne. d
financement. Nécessité pour I'Etat et ia prochaine législature de combler le vid
législatif en matidre d'orientation scolaire.
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ALVIK (Trond). — Monsterplanens samfunnssyn (L'optique sociale du plan d'ensei-
gnement}. — In : Norsk Paedagogisk Tidsskrift, n® 4-5, 1972, pp. 159-169.

Quels intéréts sert I'école lorsqurelle ferme les yeux devant ces inléréts? Examinant
tour & tour la référence que donne le plan au passé historique et culture! {le statu
quo), a lutilité pratigue et au développement individuel des éléves ainsi que la
répartition des heures données & chaque type d'enseignement (8 % du temps aux
sciences sociales) et l'imporiance donnée aux moyens techniques d'enseignement,
lauteur conclut que le plan d'enseignement est en contradiction avec le but gqu'it
se propose : celui d'éire au service de tous.

OSTVOLD (Hans). — Departemntets intensjoner med Monsterplanen (Les intentions

du ministére dans le plan d’enseignement). — In : Norsk Paedagogisk Tidsskrift, n® 4-5,
pp. 138-147,

Le projet de plan d'enssignement qui vient d’&lre soumis a 'appréciation de divers
organismes et institilions est I'ceuvre de 5 ans de réflexions. |l aborde enire autres:
1) les problémes de la responsabilité de P'école vis-a-vis de chaque éleve et de la
société: 2) comment répondre au mieux aux capacités individuetles de chaque éléve;
3) si classe intégrée égale baisse de niveau; 4) comment équilibrer l'étude théorigque
et la pratique; 5} la décentralisation; 6) le cadre économigue a l'intérieur duquel se
déroulent les expériences.
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373.574.014.3 (430.1)
DEH

DEHEM’ (I”aul). — La réforime du second cycle secondaire en Alle-
magne Jédérale. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 22, janv.-
fév.-mars 1973, p. 5.

L’Allemnagne fédérale réforme son enseignement & tous les niveaux :
elle développe P'enseignement préscolaire et met en place un cycle
moyen commun prolongé par deux branches professionnelle et pré-
universitaire moderpisées. Place du second cycle dans cet enseigne-
ment. La mission propédeutique du lycée. Une convention-cadre
devrait généraliser les expériences du Buxtehude et de 'QOdenwald-
schule qui assurent l'individualisation du curriculum et la responsa-
bilité des éléves, leurs droits, leurs libertés. La réforme semble
favorablement accueillie, bien que les conditions matérielles restent
défectueuses,

37.014.3 (410)
HAL

HALLS (W.-D.). — Nouvelles tendances dans Péducation des jeunes
en Angleterre. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 22, janv.-
fév.-mars 1973, p. 16.

Aprés PBducation Act de 1944, les rapports Newsom {1963) et Plow-
den (1968), quen est-it de la démocratisation de l’enseignement en
Angleterre ot la proportion des fils d'ouvriers dans les universités
reste encore la plus forte d'Europe occidentale? La généralisation de
'école polyvalente © ses avantages et ses inconvénients. Le probléme
des moins doués, Fonction des Schools Councils. Le Team teaching,
Les projets pluri et interdisciplinaires. En conclusion, il ne suffit pas
de stimuler ia capacité intellectuelle des jeunes d’aujourd’hui, il faut
gagner leur confiance et toute réforme demandant au moins une
génération pour s'accomplir, on ne pourra évaluer son succés avant
I'an 200G,
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371.212.72 (1-15)
GIR

QIRO[? (Roger). — Les adolescents sous-instruits dans les sociétés
modusrrn_zlles de I'Ouest. — In : Revue Frangaise de Pédagogie,
n® 22, janv.-fév.-mars 1973, p. 21.

Définition du « sous-instruit ». Elévation progressive du minimum 3
atteindre aux Etats-Unjs, en France et en Suisse. Evolution du
volp{ne des groupes d’adolescents sous-instruits et leur composition
(origines socigles, aspirations, motivations, aptitudes intcllectuelles).
Evaluation des conséquences de la sous-instruction d’une partie de la
jeunesse,

37.014.543.31 (44 : 64)
CAS

CASTAGNOS (Jean-Claude). — Aspects socio-économigues de la
coopération culturelle francaise au Maroc. — In : Revue Frangaise
de Pédagogie, n® 22, janv.-fév.-mars 1973, p. 36.

Lors de son accession & lindépendance, le 2 mars 1956, le Maroc
est un pays sous-développé. Ses grandes orientations en matidre
d’éducation. Le recours 4 la coopération culturelle frangaise : ses
caractéristiques, ses incidences socio-économiques. La coopération
risque d'alier i lencontre des impératifs de développement. La nou-
velle convention culturelie ne répond que partiellement aux critiques
formulées : Pavenir de 'enseignement marocain ct & plus long terime,
celui de la langue frangaise au Maroc, semblent menacés.

e
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37.014.5 (6)
GER

GERONIMI (Charles). — L'avenir de Uéducation en Afrique. —

;n 4:2Revue Frangaise de Pédagogie, n® 22, janv.-fév.-mars 1973,

S:tuation_deg Etats africains indépendants de 1960 A 1970. L'effort
de scolarisation et ses résultats, La complexité des problémes. Leurs
solutions : I'innovation pédagogique ; le rdle de 'enseignement pri-
maire ; lg formation de la main-d’ceuvre, des cadres et des maftres
de .demam; Iutilité d'un enseignement des sciences sociales ; 1'édu-
cation extra-scolaire ; I'équipement didactique. Une définition pré-
cise def olgjectifs et des finalités de tous les niveaux d’enseignement
apparait nécessaire : les suggestions de la Conférence d"Addis Abeba.

373.574.014.3 (430.1)
DEH

DEHEM (Paul). — The reform of the upper course in secondary
schools in Federal Germany. — In : Revue Frangaise de Pédagogie,
n® 22, January-February-March 1973, p. 5.

Federal Germany is in the process of reforming its educational sys-
tem at all levels : by developping kindergardens and establishing a
general intermediate course leading to two modernized professional
and preliminary university branches. Place of the upper course in
this educational system. The « propedeutical mission » of the
« lycée ». A conventional frame should generalize the experiences
of Buxtehude and of Odenwaldschule which guarantee the individua-
lization of the curriculum and the pupils’ responsability, their rights
and liberty. This reform seems to be favourably accepted, even
though the material conditions leave much to be desired.
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37.014.3 (410)
HAL

HALLS (W.-D.). ~— New trends ir the education of young people in
England. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n° 22, January-
February-March 1973, p. 16.

After the Education Act in 1944, the Newsom and Plowden reports
(respectively 1963 and 1968) to what extent has education been
democratized in England, where the proportion of university students
coming from the working classes is still the highest in Western
Europ ? The extension of comprehensive schools : advantages and
disadvantages. The problem of the less gifted pupils. The function
of the schools Councils. Team teaching. Pluri- and interdiscipli-
nary schemes. In short, it is not enough to faster the intellectual
capacities of young people today, one must win their confidence,
and, as every reform takes at least one generation to be carried out,
one cannot estimate its success until 2000 A.D.

371.212.72 (1-15)
GIR

GIROD (Roger). — The dropout teen agers in Western industrial
societies. - In : Revue Francaise de Pédagogie, n°® 22, January-
February-March 1973, p. 21.

Definition of what is meant by dropout students. The progressive
rise of the minimum to be reached in the United States, in France
and in Switzerland. How the volume of dropout adolescents
evolves, together with their general make up (social origins, aspira-
tions, motivations, intellectual aptitudes). Assessment of the conse-
quences due to the dropout phepomenon frequent in part of our
youth.
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37.014.543.31 (44 : 64)

CAS
CASTAGNOS (Jean-Claude), — Socio economical aspects of the
cultural cooperation between France and Morocco. — In : Revue
Frangaise de Pédagogie, n® 22, January-February-March 1973,
p. 36.

When Morocco acquired its independance, the 2nd of March 1956,
it was an under-developped country. General trend of education.
The resort to cultural cooperation with France : characteristics,
socio-economical factors. There is a risk that cooperation will thwart
the imperatives of development. The new cultural agreement only
partly justifies the criticism expressed : the future of education in
Moroceo, and, in the long run, that of the French language in Mo-
rocco appear to be threatened with failure,

37.014.5 (6)
GER

GERONIMI (Charles). — The future of education in Africa. -
In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 22, January-February-March
1973, p. 42.

State of affairs in the independant African nations from 1960 till
1970. The endeavour to develop schooling and its results. How
complex the problems prove to be, Their solutions : new educa-
tional methods | the part played by primary schools ; the training of
workmen, the specially employed, and the teachers for the future ;
purpose of teaching social science ; education out of the school;
didactic equipment. Necessity of formulating a precise deflm_non
of the aims and ultimate goal of all levels of teaching : suggestions
proposed at the conference of Addis Abeba.
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373.574.014.3 (430.1)
DEH

DEHEM (Paul). — La reforma de la segunda ensefianza en Alema-
nia federal. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 23, enero-feb.-
marzo 1973, p. 5.

La Alemania federal estd reformando su ensefianza a todos los nive-
les: fiesarrolla su ensefianza pre-escolar y organiza un ciclo medio
coman prolongado por dos ramas: profesional y preuniversitaria
mo@ernizadas. Sitio del segunde ciclo en esa ensefianza. Misidn pro-
pedéutica del instituto. Un decreto tendria que generalizar las expe-
riencias de Buxtehude y del Odenwaldschule que garantizan la indi-
vidualizacién del curriculum v la responsabilidad de los alumnos,
sus derechos, sus libertades. La reforma parece acogida con favor
aunque las condiclones materiales siguen stendo defectuosas.

37.014.3 (410}
HAL

HALLS (W.-D.). — Nuevas tendencias en la educacién de los jove-
nes en Inglaterra, — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 22,
enero-feb.-marzo 1973, p. 16.

Depués del Bducation Act de 1944, los relatos Newsom (1963) y
Plowden (1968) | qué pasa con la democratizacién de la ensefianza
en Inglaterra donde la proporcién de los hijos de obreros en las uni-
versidades sigue siendo todavia la méis fuerte de la Buropa occi-
dental 7 La generalizacién de la escuela polivalente : sus ventajas v
sus inconvenientes. El problema de los menos dotados. Funcién de
los Schools Councils. El Team teaching. Los proyectos pluri ¥ inter-
disciplinarios. En conclusién, no basta con estimular la capacidad
intelectual de los jévenes de hoy, hay que ganar su confianza.
Puesto que toda reforma necesita por lo menos una generacién para
cumplirse, no se podrd evaluar su éxito antes del afio 2000.
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371.212.72 (1-15)
GIR

GIROD (Roger). — Los adolescentes < sub-instruidos » en las socie-

dades industriales del Oeste. — 1In Revue Francais 3 i
a : : se de Péd .
n* 22, enero-feb.-marzo 1973, p. 21. ¢ ° seeE

Definicién del « sub-instruido ». Elevacién progresiva del minimum
que hay‘ que alcanzar en los Bstados Unidos, en Francia, y en Suiza.
Evolucién del volumen de los grupos de adolescentes « sub-instrui-
dos_ > Ysu composicién (origenes sociales, aspiraciones, motivaciones,
aptitudes intelectuales). Valuacién de las consecuencias de la <« sub-
instruccidn » de una parte de la juventud.

37.014.543.31 (44 : 64)
CAS

CASTAGNOS (Jean-Claude), — Aspectos socio-econdmicos de la
cooperacion cultural francesa en Marrueccos. — In : Revue Fran-
caise de Pédagogie, n° 22, enero-feb.-marzo 1973, p. 36.

En el momento de su accesién a la independencia, ¢l 2 de marzo de
1956, Marrueccos es un pais subdesarrollado. Sus grandes orienta-
ciones en materia de educacién. El recurso a la cooperacién cultural
francesa : sus caracteristicas, sus incidencias socio-econémicas. La
cooperacién se expone a obrar contra los imperativos del desarrollo.
El nuevo convenio cultural no responde més que parcialmente a las
criticas formuladas : el porvenir de la ensefianza marroqui, y a mis
largo plazo, el de la lengua francesa en Marruecces, parecen amena-

zados.
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37.014.5 (6)
GER

GERONIMI (Charles). — E/ porvenir de la educacion en Africa. —

In ;2Revue Frangaise de Pédagogie, n® 22, encro-feb.-marzo 1973,
p. 42.

Situacién de los Estados africanos independientes de 1960 a 1970.
El esfuerzo de escolarizacién y sus resultados, La complejidad de los
problemas. Sus soluciones : la inovacién pedagégica; la funcién
de la ensefianza primaria ; la formacién de la mano de obra, de los
responsables ¥y de los educadores de mafiana; ja utilidad de una
ensefianza de las ciencias sociales ; la educacién extra-escolar ; el
material didactico. Una definicién precisa de los objetos y de las
finalidades de todos los niveles de la ensefianza parece necesaria.
Las sugesciones de la Conferencia de Addis Abeba.

373.574.014.3 (430.1)
JEX

JEXEM (ITon). — Pedopma proporo umuxna cpenHero obpaso-
panus 8 Peneparusuoit Tepmanuu. — Ma: «Pepro ¢hpances ne
nexaroxu», Ne 22, aupaps - despalh - mapT 1973 I., ¢rp. 5.

DegeparvsHan |epmanus nepeobpasyer cpoe 0OpadoBaHMe HAa
peexX YPOBHMX; OHA pasBuBaeT HOUIKOMbHOe 0BpasoBaHMe W
YCTAHABAMBAET CpefHKt OOWIMI LMKN, NPONC/IKEHHBIN ABYMst
npodeccHOHAIbHEIMH  OTPACTAMU H  LOYHMBEPCHTETCKOM Mmo-
nepHuzauueil o6pasoBanua. Mecro, koTopoe sanumaeT BTOpO
uuKI B 3TOM 0B8pasopamui. [lpenoldabaTelNbcKas MUCCUS M-
uesn. KowpeHIMA Kaupos no/kHa Geuia Ouf 0B06LIMTE ONBIT
Bykcexyna ¥ QmeHBaTpALIYABL, KOTOPRIC oBelmeunBAIOT MHIU-
BUAYANU3ALMIO KYPPUKYIeMa H OTBETCTBEHHOCTh YYCHMKOB, UX
npasa, ux csoboay. Pedopma, xaxeres, Buifla COUYBCTBEHHO
ApUHATA, HECMOTPA HA TO, YTO MATCPUAIbHBIE yCHOBMSI OCTa-
I0TCA HELOCTATOUHBIMM.
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37.014.3 (410)
XAl

XAJUIC (B. I.). — Hosele TemmeMnuu 5 0BpasoBRHUM MOJO-
Zexn B Anrmun. — Ua: «Pesio ®pances ne memaroxu», Ne 232,
AHBAPD - cheRpane - mapr 1973 r., erTp. 16.

[locne «dmoxewon Akt 1944 r.», nowecenus Howocoma {1963
r.) u [lnoBena (1968 r.) B KakOM NONONCHUM HAXOAMTCH OB-
pasoBamme B AHIIUM, THi¢ NPONOPUMA OeTell paBouMx B YHU-
BEPCUTETAX OCTAETCA BCe ewe camodil aHavuTeaLHoH B 3anagyoi
Eepone? [loaupanenTtHas wkoga craHOBMTCA OBIIUM IOCTO-
AHYICM; ee MPEMMYINECTBA M ¢¢ HeyMecTHOCTh., [IpoGiema me-
nee crnocoBHbix. Qyuruma «Ckyn KoyHcencs., «THUM THUMIHD»,
[IpoexTsl NAIOPU- ¥ UHTePAMCHMIAMHADHBIE. B 3axmovedue
HaM0 CKazaTh, YTO HEXOCTATOUHMQ CTUMYIMPOBATL YMCTBEH-
HBle CROCOBHOCTM COBPEMEHHON MOTOReXM, clHeryeT IpUoB-
pectH ee XoBepue M Kawuas pedopma norpebyer, mo XpaliHen
Mepe ONHO MOKOXEHME, M HeAbssn Oyler OLEHUTH ee yonex
paHee 2000 rona.

371.212.72 (1-15)
KAP

WIAPOI (Poxe). — TloxpocTri ¢ noHyKeHHBIM 0OpasoBaHMeM
B MHIYCTpUANLHBIX ofmecrsax 3anaga. — Ma: «Peswo dpan-
cea IO Medaroxu», Ne 22, aHpaph - espaib - mapr 1973 r.,
cTp. 21.

Onpenenenme notwKeHHOro obpasosauna. [Iporpeccussoe mo-
HUMAHMe MMHUMYMa, AOCTYMXKEHMe KO TOPOFO MXeHnaTeNbHO B
Coemuuennbix Ulratax, o @panwsm u B Ulseituapun. Os0-
MOUMA PasMepa IPYNI MOJPOCTKOD TOHINKEHHOTO 0Bpasosa-
HisI, WX COCTIB (COI.IMaJIbHOC NTPOHCKOKIEHUE, CTpeMJJIeHW A,
noGyIuTenbibie PUYMHBL, WMHTENTEKTYaRbHbIE cnoco6uHocm).
OleHxa DOCTENCTBUI MOHKEHHOTO 05pasoBaHuA ONHOM YacTy

MOTOIEXH.

I AT . L A o
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37.014.543.31 (44 : 64)
KAC

3
KACTATHOC (Xau-Kaom). — CoumaibHo-3KoHOMMUECK e
ACMEKTH PPANLYICKON KYALTYPHOH KOOMepALMM B Mapoxko.

— Wa: «Pesio dpances me nemaromu», Ne 22, aupapb - den-
pank - MapTt 1973 r., crp. 36.

Bo Bpems cBOEro moCTMKEeHMSN HE3ABMCMMOCTH, 2-TO MapTa
1965 r., Mapokxo 6sin orcranoit crpanoit. Fro amaunTtensuble
opueHTauuun B obnactu obpasonanus. Fro oBpamenme ¢ mpocs-
6olt bpaHUy3cKOil KyAbTYPHON KOOlepalMu: ee XapakTepu-
CTUKH, €€ COUMANBHO-DKOHOMMYECKMe T[IOCHeNcTDUS. Buran
OKA3ANCH OTPMUATEALHBIM: KOOTIEPALMs PUCKYeT NOATH Ha mne-
peKOP MMIepaTMBam pasBuTkaA. HoBas KyRmeTYpHas KOHBeHUMs
TOABKG MACTHYHO OTBEYaeT BBIPANCHION KpWTHKE: Byayuee
MAPOKKAHCKOrO 08pasoBaHvs noTpedyeT BpemeHu, obyderue
dpaHIy3ckoro £3bKa B Mapokko Kaxercs yrpomeHHsIM.

37.014.5 {8)
KEP

WEPOHUMM (apa). — Bynywee ofpasosanue n Adpuke.
— Wa: «Pesro dpances ze nemaroxu», Ne 22, gupape - des-
paib - mapT 1973 r., cTp. 42.

onroKeHHe HE3ABMCHMMBIX 3DPUKAHCKMX TOCYAApCTB OTF 1960
xo 1970 r. Yeuaua B ofnactv oBpalonaHmA o pPe3yXBTATHL
Croxzocrs npobaem. Vx paspewmrenus: mHemaroruveckoe Ho-
BOBRENeHMe; DONb NepBOHAUANLHOTO obpasoBaHus; cbopmup(u;-
paMue paboueil CMABI KalpOB M 3ABTPALIHKMX NperogaBareieit;
oRb3a OBYYeHMs COLMANBHBIX HAYK; BHEWKOABHOE obpasosa-
Hite; AuEaKTUueckoe oGopyIoBaHue. To:moe onpeleNeHne
oBDBeKTOB M KOHEUHOM UeNM BCeX YpPOBHeH OBpa3oBaHMA Ka-
HYTCA  HeOOXOAMMBIMHU. Yxazanua wkondepeduun B  Axuc-

Adede.
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