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PRESENTATION

1970 e é1é choisie par FUnesco comme Année internationale de U'Education, afin d'inciter les
gouvernements et les pédagogues de tous les pays & confronter leurs connaissances sur les
problémes octuels de Uéducation et sur les moyens de conjurer la crise mondiale de Pensei-
gnement,

A cette occasion, et pour participer & ce vaste échange de réflexions, lo Revue Francaise de
Pédagogie a ouvert ses colonnes & quatre spécialistes des questions pédagogiques, qui, méme si
elles se posent en termes différents, ont les mémes causes profondes, comme on le verra, dans
les pays de Est comme de !'Ouest.

Puisse cette modeste contribution permettre aux responsables de Uenseignement de mieux appré-
cier Purgente nécessité de préparer une meilleure adaptation de Uenseignement & Iévolution du
monde contemporain,
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EVOLUTION ET TENDANCES
DANS LES SYSTEMES
D’ENSEIGNEMENT

EN EUROPE OCCIDENTALE

Entre I'Est et I'Ouest, V'Europe occidentale présente,
a lintérieur de ses contours déchiquetés, des pays en
mosaique. Cette configuration tourmentée fut, pendant
des siécles, te lisu d’spres et sanglantes batailles menées
par les ungs et par les autres, tantdt pour assurer une
hégémonie éphémére, tantét pour défendre les libertés
contre 'envahisseur. Pas un pouce de terrain qui ne porte
la marque des conflits viglents qui meurtrirent les peuples
en faisant ou défaisant les rois et les empereurs. Pas un
millésime dans lequel ne s'inscrive I'écho d’'armes entre-
choguées. L'écroulement des dynasties ou des gouverne-
ments, 'envahissement des frontiéres, les occupations

oni alterné avec l'avénement de nouveaux régimes, les .

victoires, les annexions. Une histoire pathétique et tragi-
que qui s'est achevée hier, tel est V'un des arrigre~-fonds
sur lequel se dessine I'Europe nouvelle enfin pacifidée qui
prépare sa réunion et sa communauté. [l en est un autre ;
les pénétrations récipreques qui ont suivi les guerres, ou
qui se sont opérées parfois & travers elles, ont fait d’'un
ensemble de provinces, puis de pays, le lisu géographique
d'une civilisation au caractére original dont linfluence
s'est &tendue largement hors des limites ol elle se forma.

Jusqu'au sigcle présent, celte civilisation s'était pro-
gressivement formée par apports successifs, chaque géné-
ration conduisant un peu plus lein le sillon tracé par la

précédente. Depuls la fondation des écoles et des univer-
sités, celles-ci jouaient, dans cette création continue, un
rdle de premier plan, les maitres transmettant I'héritage
recu & ceux qui allaient, & leur tour, le transmettre A leurs
éléves aprés 'avoir enrichi de leurs réflexions ou de leurs
travaux. Alnsi, l'instruction a-t-etle permis, dans le domaine
des arts, des lettres et des sciences, de développer peu
a peu, d’'age en age, les biens de culture dont l'inventaire
constitua jusqu'a ces derniers temps l'un des titres les
plus glorieux de 'Europe.

Cette gloire demeure. Mais la civilisation ancienne qui
en était & la fois le fondement et l'expression, s'efface.
Une autre la remplace, qui méle d'ailleurs aux tendances
affirméas & l'intérieur des pays européens, des apporis
divers venus de fous les continenis. Sous l'essor des
sciences et des techniques et du développement de
Féconomie qui lui fait suite, par I'effet aussi de la multl-
plication et de la rapidité des é&changes, les conditions
de vie sont bouleversées, les struclures de la société
bousculées. Une accélération prodigieuse méne le rythme
des changements et des transformations. A la place des
institutions stables faites pour durer et qu'on perfection-
nait lentement, force est de créer des systémes gu'il faut
a tout instant adapter suivant I'"évolution qui s'opére.

Cette mobilité commande un nouveau type d'éduca-
tion. L'enseignement traditionnel qu'il a regu ne permet
déj& plus 4 Fadulte de faire face aux problémes présents,
8'il n'ajoute & son acquis des connaissances et une pensée
constamment renouvelées. Comment, dés lors, cet ensei-
gnement suffirait-il & préparer les hommes de demain,
affrontés aux coniraintes d'un monde qui sera différent
du nélre ? Une formation adoptée & I'époque est d'autant
plus indispensable que les moyens d'information, si lar-
gement répandus de nos jours, agissent sur les jeunes
d’'une maniére Impérative ; ceux-ci s'initient désormais
trés t6t, trés vite, 4 tout ce qui les entoure avant d'avoir
pu en maltriser, par 'étude et la réflexion, les différentes
données. L'éducation, aujourd'hui dépassée par la civili-
sation, risquerait de I'étre encore et plus demain si on
n'entreprenait pas d'en corriger dés maintenant les prin-
cipes et les conditions d'exercice. I} ¥ va non seulement
du destin de la société mais de I'avenir méme de I'homme.

Le probldme n'a pas échappé a l'attenticn et & la
vigilance des autorités responsables. Depuis plusieurs
anneées, dans tous les pays de I'Europe occidentale, elles
se sont efforcées de reconsidérer les buts, voles et
moyens de leurs systémes scolaires. Structures, program-
mes, horaires, méthodes, techniques, matériels, il n'est
pas de domaine qui n'ait {ait I'objet d'investigations. Des
recherches ont é1é effectudes, Des réformes ont été pro-
mulguées ; d'autres sont en cours. Des politiques de
developpement ou de rénovation ont été planifiées
d'autres sont en train de V'étre.



A lorigine disparates, divergents, assujetlis encore
aux lradilions comme aux conditions historiques, géogra-
phigues et sociales de chague pays, les efforts des diffé-
rents gouvernements et des autorités scolaires et
universitaires, se sont trouvés peu 4 peu, par la similitude
des causes, des besoins et des intéréts, orlentés vers les
mémes champs d'action. Chacun a d'abord regardé au-
deld de ses frontieres pour étudier les solutions que son
voisin apporlait & des probiémes posés A peu prés d'iden-
tique fagon. Des contacts, des échanges ont suivi. Puis,
a linitiative de tetles ou telles instances, des stages et
des séminaires d'études ont été organisés. De la libre
confrontation des idées et des expériences est née une
coopération dont on a déjd pu commencer & mesurer
certains effets.

Au sommet de Parchitecture faite aussi bien de réu-
nions de spécialistes que de bureaux permanents d'études,
la Conférence des ministres européens de ['Education
joue désormais un rdle particuliérement utile, non seule-
ment en définissant les lignes de force d'un programme
commun mais en soutenant et en contrdlant son exécution.

**#

Un programme d'éducation répond aujourd’hui 4 une
double exigence. D'une part, I'évolution des industries et
du commerce demande des hommes nouveaux. aux qua-
lifications nouvelles. D'autre part, les modifications inces-
santes des structures économiques réclament de nouveaux
types de formation pendant que des techniques nouvelies,
infroduites par le progrés des sciences, bouleversent les
processus d'apprentissage. Mais en méme temps, 'édu-
cation elle-méme doit étre considérée comme un facteur
d’évolution. Il ne suffit pas gu'elle s’accommode, tant bien
que mal, aux nécessités de Pheurs et fournisse, aux
différents niveaux, les professionnels dont a besoin une
économie en mouvement. It ne suffit pas non plus qu'elle
utilise pour c¢e faire les moyens mis & sa disposition par
les découvertes les plus récentes. La mission de 'éduca-
tion ne consiste pas uniquement & permettre les adapta-
tions indispensables, elle doit viser plus haut et plus loin :
a faire en sorte gue les énergles cdes hommes soient
employées pour accroitre leur bien-étre individuel et amé-
liorer la société & laquelie ils appartiennent. |1 s’agit donc
non seulement de former, en tant que de besoin et par
tes méthodes appropriées, les cadres ou les ouvriers
nécessaires au développement de lg production, mais de
donner a tous les individus, de l'un et l'autre sexe, a
gquelgue classe sociale qu'ils appartisnnent et quelles que
soient leurs différences, |a possibilité d’épanouir Jes
aptitudes et les facultés qui sont en eux, tant pour leur
accomplissement personnel que pour le bénéfice de la
collectivité.

La définition de cet objectif découvre des perspectives

qui demeuraient ignorées. Alors que jusque dans fa pre-
miére moitié de ce sigcle, le mouvement institué en faveur
de I'éducation des masses s'arrdtait a une instruction de
courte durée et de stricte uwlilité destinée 4 donner au
futur citoyen les rudiments qui apparaissaient alors seuls
nécessaires, I'éducation d'aujourd'hui, prolongée et diifé-
renciée, vise a olffrir & chaque individu le maximum de
connaissances qu'il est en mesure d'appréhender, et ceci
tant sur le plan de la culture générale que sur le plan de
I'apprentissage technique ou professionnel. Bien plus,
cette éducation, débordant le cadre scolaire et universi-
taire, tend & permettre & l'adulte de se perfectionner tout
au long de son existence. Aussi bien les séparations et
tes cloisonnements qui, hier encore, distinguaient les
différents niveaux d'enseignement tendent-ils désormais a
disparaitre.

Un ensembie cohérent et prolongé au-deld des éiudes
scolaires ou universitaires jusque dans la vie active, ainsi
se veut et se dessine tout systdéme d'éducation qui se
préoccupe d'associer & une culture progressivement
étendue, approfondie et diversifiée, ja liberté d'un choix
qui s'appuie sur le développement des aptitudes & partir
de qualifications successivement acquises. Aussi bien
note-t-on dans ia terminologie qui était jusque-ia usitée,
des variations et changements qui traduisent, jusque dans
les mots, les intentions nouvelles. Une tendance se fait
jour en effet pour substituer & la vieille hiérarchie des
degrés d'enseignement, (enseignement primaire, ensei-
gnement secondaire, ensgignement technique, enseigne-
ment supérigur) qui définissaient des entités solidement
compartimentées, une classification des régimes d'études
considérés par rapport a leur fin : enssignement condui-
sant & l'université, enseignement pouvant conduire a
J'université, enseignement ne conduisant pas & 'université.
C'est ainsi encore qu'on nomme enseignement fondamen-
tal, l'enseignement de base jugé indispensable, et
enseignament spécialisé, 'enseignement qui se greffe sur
I'enseignement fondamental et offre le choix de ses dif-
férentes sections ou options. Celte transformation du
vocabulaire pourrait toutefois étre accueillie avec un
certain scepticisme $1 la nouvelle grille ainsi établie ne
constituait dés a présent le seul cadre susceplible de
contenir les aménagements actuellement en cours dans
la quasi-totalit¢ des pays. Scuvent, les schémas directeurs
ne sont pas auire chose que la iransposition de lignes
de force déja fermement itracées sous une apparence
mouvante. .o

Ces lignes de force peuvent &tre aisément identifides :

— Il n’est pas douteux que |2 suppression d'un compar-
timentage rigide ne soit partout recherchée. Sur le plan
horizontal et sur le plan vertical, Les inégalités sociales
commandaient jadis, dés le départ, une sélection fondée
non pas sur la valeur individuelle, mais sur le rang et




principalement sur la fortune. Les privilégiés pouvaient
frequenter tels types d'élablissements, et suivre par
conséquent telle forme d'éducation qui se voyait refusée
aux autres, reléguds dans d'autres établissements de
niveau inférisur. On s'efforce, aujourd’hui, d'offrir & tous
les mémes possibilités d'accés. D'abord pour Penseigne-
ment fondamental et l'enseignement spécialisé conlenus
dans la période d'obligation scolaire, que celle-ci s'effec-
tue soit dans une école unique, soit dans des écoles
diversifiées. Mais aussi pour l'enseignement qui déborde
le temps de la scolarité obligatoire. Les éliminations ou
les limitations cédent devant une promotion librement
assurée a ceux qui prouvent les capacités suffisantes
pour poursuivre plus haut et plus loin, Les impasses
contre lesquelles butalent les meilieurs éléves sont abolies.
La géne et la pauvreté ne jouent plus. Telle est la situation
a laquelle on tend,

— Si linjustice sociale peut &tre ainsi réparée, il reste
a limiter, dans toute la mesure du possible, les inégalités
gui tiennent aux différences individuelles. Les faculiés
intelleciuelles ne sont pas réparties également entre tous.
De plus, le rythme de progression, & l'intérieur d'une
catégorie d'éléves pareillement doués, n'est pas non plus
le méme : certaines intelligences se développent plus
rapidement que d'autres, tandis que ¢'autres, assez lentes
au départ, rattrapent ultérieurement leur retard, parfois de
fagon brusque ; il en est aussi qui, aprés un mdrissement
prématuré, s'arrétent, stagnent, Enfin, & égalité d'age
intellectuel, les enfants font montre d'aptitudes qdifférentes :
Fun témoigne de bonnes capacités dans telle matidre,
tel autre dans telle autre. L'un se meut & 'aise dans les
exercices conceptuels, l'autre dans les travaux de carac-
tére pratique. Aussi bien s'agit-il de discerner les intéréls
et les possibilités des uns et des autres pour les diriger
dans la voie qui leur conviendra et les élever ensuite au
niveau auquel ils peuvent prétendre. Cest le rdle de
'otientation.

— Le principe de 'orientation, tel qu'il est actuellement
é&tabli dans la quasi-totalité des pays d'Europe occidentale
affirme, contre la sélection pratiquée dans Yorganisation
de type soviétique et le libéralisme appliqué dans les
&tablissements de type américain, la prééminence d'un
systéme souple desting, aprés une observation altentive
du comportement de I'éldve, 2 le guider vers le régime
d’études qui Iui parait approprié. En cas d'erreur ou
d'échec, des possibilités de changement sont ménagées
afin qu'il puisse courir de nouvelles chances dans une
nouvelle section. En méme temps et a lintérieur des
classes, l'efiort doit &tre porté pour adapter Penseigne-
ment aux rythmes de progression des différents types
d'éleves ; a tout le moins, doit-on soutenir, par une aide
appropriée, les &ldves qui présentent, sur tel ou tel point
du programme, telle ou teile carence. L'enseignement
cherche a s’individualiser.

— L'orientation va au-delad du cycle proprement sco-
laire ; elle implique les études universitaires ; elle implique
aussi I'éducation des adultes, Ceux-¢i doivent étre & méme
de se recycler, pour acquérir les connaissances nouvelles
qui leur font défaut ; ou de se reconvertir, en s'initiant &
des connaissances aulres que celles qu'ils ont précédem-
ment acquises. Dans les deux cas, il faut prévoir, outre
les organismes nécessaires, les cheminemenis et les
méthodes appropriées & une population dont, en méme
temps que I'dge, les connaissances ¢t les capacités sont
différentes.

— Une méme obligation se fait jour enh ce qui concerne
les enfants inadaptés, que cette inadaptation soit physique
ou mentale. La création d'établissements spécisux, 'ins-
titution de régimes d'études correspondant aux diverses
formes de handicaps, 'adoption de méthodes congues
particuligrement suivant les types d'infirmités ou de défi-
ciences, permettent d'assurer aux enfants et aux adultes
(trois & huit pour cent de la population totate) les moyens
propres & pallier les difticultés de leur état.

l!l**

Si les lignes de force, définies ci-dessus, se traduisent
davantage actuellement, dans les pays de [I'Europe
occidentale, sous forme de tendances et de perspectives,
que sous forme d'applications pratiques et geénéralisées,
s'il reste beaucoup a faire avant que fes conditions aptima
soient réunies pour la réalisation des différents objectifs,
il faut noler cependant que les expériences conduites
sont nombreuses et paraissent riches d’avenir. On notera
aussi — et ce n'est pas moins important — qu’aucun
mouvement en sens centraire n'est constaté dans guelque
pays que ce soit. Il semble qu'un consensus général se
soit fait sur les principes. Seules des circonstances parti-
culigres, parmi lesquelles on trouve en premier lieu l'insuf-
fisance des ressources financiéres et en second lieu la
pénurie de maitres, retardent ou différent les réformes.
« La durgée de la scolarité ne change que pour croitre.
Il arrive que lon supprime |'examen d'admission dans
I'enseignement secondaire, et jamais gu'on le rétablisse.
L'age de Vorientation des &léves vers des enseignements
secondaires distincts est retardé partout ot on le modifie.
3i des programmes nouveaux sont instaurés, ils presen-
tent toujours une harmonisation plus grande au niveau
des premigres années postélémentaires, une part plus
importante de formation générale dans lgs sections tech-
niques. Le décalage entre enseignements long et courl
ne varie que dans le sens d'une atténuation. Si ies régle-
ments concernant l'accés & l'enseignement supérieur
évoluent, ils le font toujours vers une cuverture socialement
plus large de cet enseignement. En ce qui concerne de
fagon plus stricte les services chargés de l'orientation et
les méthodes qu’ils emploient, on peut constater ici ou 14



gqu'une orientation d'abord professionnelle est‘ deveque
scolaire et professionnelle, que le ministé;re de'[ L—'Tducafuon
a requ des altributions ac¢rues en matiére dorn-eqtatlo;.
que celle-ci s'est étendue des seuls enfants en qlfflcult s
ou des seuls éléves de l'enseignement professaonne] a
'ensemble des éléves de I'enseignement postél.émentmrfa,
que I'on est passé d'un examen d'orientation s'|tué en fin
de scolarité a une orieniation continue se pratiquant tout
au long de cette scolarité. Toutes ces évolutions Qeuvent.
selon les pays, se faire ou non. Mais des évolutions de
sens opposé ne se produisent nulle part ». Ces r.emarques.
présentées au cours d'une conférence régionale de
Unesco qui réunissait les pays de la grande Europe,
valent tout particulidrement pour les pays de I'Europe
occidentale.

Compte tenu des contingences politiques ou finan-
cieres qui ralentissent, ici ou (4, I'action réformatrice, il
est patent gue la quasi-tolalité des pays de |'Europe
occidentale manifeste une méme volonté d’'accueil. Depuis
quinze & vingt ans, les effectifs scolaires ont doublé aux
niveaux des enseignements secondaires et supérieurs ; ils
doubleront une deuxiéme fois d'ici & 1980. On estime que
Findice de Fenseignement & plein temps pour les groupes
d'age de 5 4 19 ans g'éléve actuellement entre 60 et 80 %
suivant les Etats. On sait d'autre part que cet indice
s'éléve & 100 % pour les groupes d'age de 5 ou 6 & 14 ans,
période de lobligation scolaire. Ce pourcentage de fré-
quentation est sans aucun doute important. On jugera
mieux encore des efforts accomplis si 'on examine, dans
les différents Etats, les taux d'accroissement enregistrés
au cours de ces derniéres années pour [a pepulation
scolaire :

— Autriche : 0,25 ; Belgique : 0,61 : Chypre : 1,36 :
Danemark : 0,69 ; Espagne : 0,91; France : 1 ; Grande-
Bretagne : 0,52 ; Gréce : 0,85 : Islande : 1,37 ; ltalie : 0,77 :
Luxembourg : 0,91 ; Malte : 024 : Norvége : 0,85 ; Pays-
Bas : 1,80; République Fédérale d'Allemagne 1,46 ;
Sugde : 0,66 ; Suisse : 1,46 ; Turguie : 2,85.

I est également intéressant de noter que pour les
mémes périodes le taux d'accroissement pour la popula-
tion universitaire s'sst élevé & -

— Chypre : 1,20 ; Danemark : 0,96 ; Grande-Bretagne :
0,24 ; Islande : 0,14 ; ltalie : 0,11 ; Norvege : 0,50 ; Pays-
Bas : 091 ; Suéde : 1,97 ; Suisse : 2.46 ; Turguie : 1,60.

Enco_re cenvient-il de remarquer que les pays absents
de ces listes le sont pour des raisons purement démo-

graphiques ; classes d'age correspondant &4 une moindre
natalité.

Enfin, il faut également souligner le taux d'accroisse-
ment observé dans ta délivrance des diplémes, qui s’éldve
pour Fensemble des pays a 08 % I

Ces chiffres jugés en eux-mémes, inclineraient a

optimisme, sl I'on ne savait que Pexpansion sCo
universitaire demeure ralentie par un certain no
facteurs, On peut raisonnablement supposer,

d'enquétes effectuées, que des carences d's
demeurent jusque dans les pays ou la scolarisation appa-
ralt particuligrement forte. Les pertes que I'on constate
dans une génération d'éléves au long des années d'études
le retard scolaire qui est enregistré chez certaing d'entré
eux, ne sont pas uniquement dus & des raisons psycho-
génetiques. On admet aujourd'hui que le miliey sogig-
culturel dans leque! nait et se développe I'enfant, joue
une action prépondérante qui s'exerce sur |e cours de
ses eludes. Loin de s'effacer avec les années et les
réussites scolaires, cette action deviendrait Pius sensible
avec l'age et jouerait & la fois sur |'orientation scolaire
et sur l'orientation professionnelle. L'école devrait dong
assumer, le plus tét possible, un réle de compensation.
Ainsi serait annihilée Pinfluence socio-psychologiqus dy
milieu. L'imporiance grandissante donnée a I'déducation
pré-scolaire répondra, pour une part, & cette préoceupa-
tion. Mais il faudra aussi mobiliser toutes les posaibilités
des systdmes d'éducation : école unique qui réunit tous
les enfants au sein d'une méme institution, pédagogie
dite de soutien ou d'appui destinée & combler les |acunes
ou les insuffisances du bagage socio-culturel, activités
libres qui renforcent le don de créativité de Fenfant et
développent tout ensemble ses facultés d'observation et
d'imagination, rejet de la spécialisation précoce qui
enferme |'étre jeune dans des horizons resserrés, A ces
conditions, les gaspillages et les dilapidations du capital
inteliectuel pourraient étre éviiés. Les aptitudes qui res-
tent prisonniéres et inemployées, pourraient étre utilisées.

laire g
mbre de
& partir
ducation

Les besoins de la société ne doivent pas toutefois
étre mis seuls en cause. Concevoir une organisation
scolaire dans fe but unique de fournir & |'économie le
matériel humain qui luj est nécessaire, c'est risquer une

déshumanisation & long terme. Utiliser les dons et les.

talents de chacun, les faire mirir et parfois les forcer,
pour le profit immédiat de lindustrie et du commerce,
c'est créer, avec ses implications sociales et psychologi-
ques, une civilisation technicienne o4 homme ne s¢
comprend plus qu'en termes d'utilité et de rendemeni
Or, si le monde moderne exige le plein emplei de tous
en commandant la meilleure gualification de chacun, oa
ne peut oublier que I'éducation de chacun se doit de
proléger et de favoriser I'évell ot le développement des
faculiés comme des libres aspirations de I'homme. Entre
l'arbitraire d'un dirigisme entidrement tourné vers.tes
progrés de la production et I'anarchie du libre arbli,re,
toute organisation scolaire doit trouver Péquitibre d'un
systéme qui concitie le respact de I'homme aux exigences
de la société. La recherche de cet équilibre réclan’te_som
et patience. Le temps de la réflexion joue Ici, et & juste
titre, contre les initiatives trop promptes.



Si méme une définition exacte de ce que doit étre
I'éducation, était soudain formulée, la mise en place des
réformes qui suivraient imposerait un long délai. Il est
peu aise de substituer des struclures neuves a des struc-
tures anciennement é&tablies, il I'est moins de créer,
partout ol il faut, des é&tablissements répondant & ces
structures, i1 est plus difficile encore de modifier les
programmes, de transiormer les méthodes, d'assurer
enfin au personnel enseignant les formations et perfec-
tionnements indispensables. Si 'on estime & vingt-cing ansg
age limite de I'enseignement supérieur, et si 'on procédait
étape par étape, année aprés année, classe aprés c¢lasse,
4 la reconstruction d'une organisation scolaire, il faudrait
une vingtaine d'années pour y parvenir & partir de Véta-
blissement définitif du programme. Or, on peut constater
que les quelques pays qui ont eu cette rigueur, se sont
vus obligés, au cours méme de l'exécution de leur plan,
d’en aménager telles ou telles dispositions, sinon parfols
d'en reconsidérer lordonnance. Aussi bien lexpérience
acquise par ceux-1a et par les autres, enseigne-t-elle que
des retouches et des corrections doivent étre en perma-
nence portées aux régimes les plus récemment institués
afin d'en adapter les formes aux exigences nouvellement
apparues,

.'éducation se trouve ainsi en proie & des nécessités
contraires. D'une part 'évolution rapide de la civilisation
la presse de changer de visage, d'autre part, 1& crainte
d'aller trop vite et de gacher, parfois irrémeédiablement,
Pavenir d’'une génération, retient les réformateurs les plus
hardis. Nous ne sommes pas en effet au bout de nos
découvertes et nous ignorons tout des influences et des
inflexions de ces découvertes. 1l n'est pas impossible, par
exempie, que [l'emploi de cerfaines techniques audio-
visuelles, et des machines & enseigner ne bouleversent
trés bientdt les progressions d'enseignement et l'art
d'enseigner. En bref, de nouveaux instruments destinés a
aider le maitre dans son enseignement, peuvent trés bien
amener, dans un avenir rapproché, une révolution dans
la maniére d’enseigner. Le monde change et la pédagogie
évolue. Mais une distorsion se fait jour, et un dilemme
apparait. Ajuster I'éducation aux circonstances présentes,
tout en sachant qu'll faudra le remodeler demain suivant
de nouvelles perspectives brusquement apparues, telle
est la loi — et I'épreuve — des gouverngmenis et des
autorités responsables.

w%

t.es efforts des gouvernements et aulorités responsa-
bles doivent porter sur de nouveaux points :

- L'instruction et I'éducation d'une pepulation scolaire
accrue pendant un temps plus leng, supposent des moyens
financiers beaucoup plus importants qu'auparavant. Les
mesures prises au cours des derniéres anneées dans la

plupart des pays, ont permis un accroissement notable
de la part du budget consacrée aux dépenses d'éducation
(en 1966 on notait un pourcentage moyen d'augmentation
de 13 %), accroissement qui se traduit aussi bien par
rapport aux dépenses générales de I'Etat que par rapport
au revenu national brut du pays. Cet accreissement, toute-
fois, ne saurait &tre indéfini, eu égard & d'autres dépenses
de caractére incompressible ; l'opinion d'experts donne
a penser que la plupart des Etats risquent d'atteindre 2
bréve échéance fa limite maximum qui ne saurzit éfre
deépassée.

— C'est dans ceite perspective que plusieurs pays ont
préparé, en fonction des crédils consommabies prévus
pour les années a venir, un plan-programme d'équipement
et de développement dont les tranches annuelies permet-
tent de poursuivre régulidrement, d'étape en étape, la
progression fixée, tant par exemple, pour la construction
des batiments scolaires, gque pour le recrutement des
maitres ou la production de moyens d'enhseignement
{radic et télévision scolaire, cinéma, etc..). Ce plan-pro-
gramme peut soit s'inscrire dans le contexte général du
plan dressé pour les différents secteurs d'activités de la
nation, soit constituer un plan-programme indépendant.
Mais la qualité d'investissement reconnue aujourd’hui aux
dépenses d'éducation (la croissance de 'économie est
lide a f'augmentation des ressources intellectuelles), veut
que les programmes d’éducation & moyen ou long terme
g'intégrent de plus en plus étroitement aux programmes
d'expansion économique, la ol Hs se trouvent définis,

C'est dans une méme perspective que le plan de
répartition et la nature des établissements scolaires doi-
vent étre concus en fonction du programme dée I'aménage-
ment du territoire, et répondre aux besoins régicnaux et
locaux, urbains et ruraux, dans le cadre du progrés de
I'industrialisation qui commande {évolution des structures
d'emplois.

-— | ’éducation a pour objectif de découvrir et de former
les eompétences qu'utilisera la société moderns ; ells a
également pour mission d'aider lindividu & trouver son
propre accomplissement, |1 lui faut donc tenir compte des
aptitudes trés différentes de ceux qu'elle prend en charge,
établir les régimes d'études qui permetiront aux uns et
aux autres de découvrir et de développer leurs capacités,
guider les uns et les autres vers les carrieéres et profes-
sions o0 ils seront tout ensemble le plus efficaces et le
plus satisfaits, donner enfin aux uns et aux auires la
formation physique, intellectuelle, morale et sociale gui
assure leur épanouissement et leur bien-étre. Ces consi-
dérations aménent A créer des structures d'accueil nou-
velles.

D'une part tout systéme scolaire doit offrir, depuis le
début jusqu'au terme des études, une progression régu-
Hére gui ne comporte nulle autre solution de continuité
que les diplédmes qui, sanctionnant les élapes parcourues,
ouvrent carriére aux études ultérieures. Afin de rénondre



& cette nécessité, les réformes des systémes scolaires,
telles qu'elles ont été opérées dans certains pays, telles
qu'elles sont en cours dans d'autres, ne sont plus effec-
tuées par degrés ou par niveaux, mais obéissent &
un cadre général d'aménagement qui couvre Yensemble
des institutions scolaires et universitaires : Fenseignement
est désormais considéré non pas comme la juxtaposition
de sections ayant leur identité propre, mais comme un
ensemble unitaire qui va depuis |'école maternelle jus-
qu'aux facultés.

D'autre part, les établissements qui accueillent les
éléves 4 I'age ol ceux-ci vont avolr & choisir leur voie,
doivent étre 4 méme d’assurer les différentes possibilités
d'orientation vers tel ou tel régime d'études. C'est & cette
préoccupation que répond la mise en place progressive
d'écoles de type nouveau aux appellations différentes :
écoles moyennes, établissements polyvalents qui, perdant
peu & peu le caractére expérimental quelles offraient il
y a encore peu d'années, se généralisent de plus en plus
pour daevenir la clef de voGte de toute Porganisation
scolaire, Recevant des éldves appartenant & toutes les
classas sociales, issus de milieux familiaux qui représen-
tent des milieux professionnels variés, ces écoles dolvent
répondre aux préoccupations et aux ambitions diverses
d’une population scolalre hétérogéne. Elles deviennent
ainsi le miroir d'une société en méme temps quelles en
forment les membres de demain.

La mission d'enseignement dévolue a ces établisse-
ments doit s'élargir & une mission d'éducation. ll ne s'agit
plus seulement d'enseigner aux éléves les connaissances
inscrites au programme, mais au travers des aptitudes
décelées, de développer les qualités d'intelligence et de
réflexion, d'affermir le caractére tout en favorisant le libre
jeu des tendances naturelles. Aider et guider I'enfant pour
qu'il acqguiert, au cours des anndes, son tempérament
et ses facultés propres, pour gu'il s'affirme un et unique
en dépit de sa dépendance, mais en méme temps le former
pour que ses dispositions et ses capacités se révélent
utiles a autrul tant sur fe plan du travail que sur le plan
des rapports sociaux, fel apparait l'objectif d’une péda-
gogie rénovée qui vise moins & faire accumuler le plus
grand nombre de notions et inculquer des habitudes qu'a
permettre & I'enfant de découvrir de Iui-méme, suivant sa
pente et suivant ses dons, les chemins de la connaissance
et le sentiment de ses responsabilités.

— Aussi bien les programmes ne doivent-ils plus pré-
senter la rigidité de jadis, Ce n'est pas d'un bagage
strictement défini qu'il faut doter I'éléve. Ce hagage —
nous le savons chaque jour davantage — ast provisoire
et obligatoirement soumis & révision ; I'évolution rapide
du monde contraint sans cesse a corriger |'acquis. Ce
qu'il faut bien plutdt fournir c'est le goit du savoir et la
mapiére d’apprendre, Mieux valent la curiosité et I'imagi-
nqtlon, qu'une mémoire trop pleine de choses inutiles.
Mieux vaut la créativits qu'une docilité trop grande a
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répéter de purs mécanismes. Donner les bases d'une
culture qui permette uitérieurement, sans échec et sang
heurt, d'atteindre & une culture générale ou spécialisée
plus élendue, et au liey de réunir une masse d'éléments
divers et non assimilés, assurer les fondements solides
sur lesquels pourront se greffer plus tard des études
prolongées ou approfondies, telles sont les intentions
auxqueiles doivent étre sacrifiés la passion de I'encyclo-
pédisme et le culte de I'érudition. 1l ne s'agit plus aujour-
d’hul pour Péléve de tout savoir, mais de savoir comment
savoir. Le désir de connaitre, de se former en s'informant,
de s'adapter et de se perfectionner en agissant, voila
l'impulsion premiére qui détermine la suite de ses progrés
et de sa réussite. Les régles d’établissement des program-
mes ne doivent donc pas étre cherchées dans ['abondance
des maliéres, mais dans leur choix. Un équilibre est
nécessaire dans I'échelonnement des programmes annuels.
Mais un autre équilibre, plus important, doit &tre établi
entre le niveau (il y a des notions quon tend & inculquer
trop tot et dont on pourrait difiérer V'apprentissage) et
Pampleur (on a parlé, trop souvent & raison, de program-
mes démentiels qui, sous le prétexte de faire place aux
notions les plus modernes, s'étendent indéfiniment sans
suppression de ce qui est devenu caduc). Des allégements
peuvent étre aussi apportés soit par un rétrécissement des
domaines soit par une contraction des développements,
Il importe certes plus d'entrainer I'enfant de notre siécle
a raisonner et utiliser les informations qui 1ui viennent du
monde extra-scolaire, qu'd ['encombrer de notions
désuétes.

— Individualisation mais aussi socialisation de I'ensei-
gnement, tels sont les principes qui inspirent I"évolution
des méthodes. La pédagogie d'autrefois commandait que
tous les éléves parviennent au méme but, dans un méme
délai et & la méme allure, par un méme chemin. La ragle
et la férule chatiaient les récalcitrants. Aujourd’hui, la
tadche du maitre consiste moins & menacer ou & sanction-
ner, qu'a surveiller, contréler, encourager Fapprentissage
individuel de I'éldve. Elle consiste aussi & composer des
groupes homogénes ol les éléves, de force sensiblement
égale, se volent stimulés par les progrés qu'ils réalisent
en commun. La curiosité et I'étonnement sont & la base
d'une pédagogie de découverte qui s*articule sur I'obser-
vation et I'expérience ; l'intelligence réflexive fixera les
résuitats. Faire en sorie que toule chose nouvelle soit
insolite aux yeux et & |'intelligence de 'enfant, et 'améne
a s'interroger, le conduire & examiner cette chose pour
en saisir non seulement Yaspect mais la nature, I'aider a
préciser et formuler Phypothése, confirmer ou infirmer,
avec raisons a l'appui, I'hypothése faite pour que celle-ci
devienne vérité ou céde, au contraire, place & une nouvelle
réflexion, telle doit étre l'incitation de I'instituteur ou du
professeur. D’autre part, le maitre s'efforcera, aprés avoir
analysé les faits, de montrer comment, dans la complexité
de la vie, les liaisons et les relations s'établissent. Faire




voir et comprendre linterdépendance des phénoménes, 2
travers les différentes matidres enseignées, ceci devrait
étre une des préoccupations majeures des dducateurs.

== Une progression ainsi congue, fondée davaniage
sur les intéréts et la découverte que sur les connaissances,
s'accommode assez mal des examens traditionnels des-
tinés & sanctionner une somme précise d'acquisitions.
On sait de reste que les conditions d’équité dans lesquelies
se déroulent les examens (anonymat des épreuves, impar-
tialité des jurys) n’empéchent pas certaines injustices.
La difference de notation suivant les correcteurs, 'arbi-
traire parfois des sujets, effacent les garanties. La peur
peul aussi contracter les candidats, L’avenir d'un éléve
est gaché a peu de frais. D'autre parl, et surtout, les
examens influent facheusement sur la pédagegie st le
travail scolaire. Les enseignants cherchent 2 accroitre
le pourcentage de leurs réussites: les éléves ne visent
que le résultat. 1l s’ensuit un effort généralement court
mais violent qui exclut, dans la plupart des cas, un appren-
tissage régulier et fructueux. Enfin, les examens détermi-
nent la matidre des programmes et leur é&chelonnement
au cours des années de scolarité ! tout est organisé pour
eux, ce sont eux qui finalement commandent.

I faut pourtant apprécier et évaluer. Des solutions
nombreuses et diverses ont été préconisées. QuU'll s'agisse
de juger d'aprés un relevé de noles obtenues au cours
de la derni¢re ou des dernidres anndes d'études, qu'il
s'agisse d'une note établie d'aprés les jugements de
syntheése porlés par les différents professeurs, qu'il s'agisse
de combiner le relevé des noles ou la note bilan aveo
une épreuve complémentaire, différents systdmes sont
actusllement en cours, tendant 4 éliminer aussi bien la
chance que les aléas de l'examen, C'est tout profit pour
I'éldve qui sait que ses résuliats dépendront de sa
constance et de son application, et qul apprend a les
préparer par Peffort quil fournit et Jes progrés quil
constate. De plus, la progression pédagogique peut alors
s'organiser en dehors des centraintes des examens (que
ces examens soient des examsns de transition ou de fin
d'studes) sans souffrir de I'accéiération ou de la surcharge
imposées par eux.

~— Si les conditions d'exercice de I'enseignement sont
déjd modifiées par 'apport des techniques et des moyens
modernes, si des méthodes en sont déja aussi quelque pau
infléchies, il est trop 16t encore pour apprécier valablement
et surtout définitivement leur apport. Trop de transforma-
tions risquent, dés maintenant, de bousculer, notamment
dans le domaine audio-visuel, les appareils actuellement
en usage pour pouveir indiquer le cheminement souhai-
table. Car i est fort possible que les progrés aménent &
reconsidérer aussi bien I'emploi de la radio, que de Ia
télévision, du film ou des diapositives ; ’hypothése n'est
pbas exclue qu'une matiére documentaire (images el son)

puisse &tre non pas diffusée 4 heure fixe ou expédide,
mais directement enregistrée 3 l'intérieur de !'dtablisse-
ment et resservie ensuite a volonté & toutes les classes
et en tout temps, & l'aide d'un seul et méme appareil,
C'est dire qu'on ne peut actuellement préconiser tel ou
tel moyen et recommander telle ou telle politique d'emploi.
Toutefols, I'importance du probléme mérite d'étre consi-
dérée. D'un double point de vue. D'une part, les techniques
nouvelies peuvent apporter aux maitres une aide précisuse.
Grace a elles, Vinfiniment petit et Vinfiniment grand sont
désormais sous I'eell de chacun. Le temps et la distance
n'existent plus. La description d'un phénomeéne n'exige
plus la transcription du texte ; I'image la donne. £t cette
image peut étre sonore ou visuelle, fixe ou mobile, inse
tantanée ou différée. Toute une gamme de moyens se
trouve aujourd’hui & la disposition des maitres pour donner
du monde une représentation fidéle. Mais en méme temps
'usage de ces différentes technigues risque de modifier
les structures perceptives, et par 1a d'agir sur la forme
de l'enseignement. L'altention peut étre sollicitée, ot la
molivation recherchée, d'une manigre jusquici inconnue.
Une pédagogie de découverte se substitue a une péda-
gogie d'incitation. L'image propose, impose. Le maftre
commente, mais n'initie pas. A 1a place de |la démonstra-
tion du maitre c'est la vitesse de défilement de V'image,
tantdt ralentie et tantdt accélérée, qui ménage les étapes
de I'observation et suscitera la réflexion, réflexion person-
relle, qul trouvera son origine dans un message collectif
impersonnellement adressé a tous. Une méme observation
vaut d'ailleurs pour les machines & enseigner : le pro-
gramme s’applique indif{éremment & tous, mals I'appren-
tissage demeure individuel. De méme encore, I'auto-correc-
tion & partir des pages de silence sur les bandes utilisées
dans les laboratoires des langues. Ainsi s'élabore, grace
aux technigues, une pédagogie renouvelée gui n'en est
encoreg, semble-t-il qu'a son début.

80 les techniques nouvelles peuvent &tre employées
en classe, comme moyen d'enseignement, elles doivent
étre aussi considérées comme objet d'enseignement. Les
connaissances et informations qu'elles diffusent hors de
'école, composent en effet, aujourd'hui, pour l'enfant un
univers aussi familier que le monde des étres et des
choses ol il vit. Cette &cole parallgle, comme on V'a nom-
mée, implique de nouvelles exigences : it taut apprendre
& I'enfant a interpréter 'image comme il interpréte le mot,
4 juger d'une séquence comme il juge d’une phrase, &
analyser le film ou l'émission comme il analyse le chapitre
d'un livre, afin qu'il puisse comprendre, et éventuellement
discuter ou meitre en question tout ce qui lui est donné
hors de la classe et du contrdle du maitre. Préparer
I'éléve & recevoir le message, puis le message regu, &
étudier son contenu, et & l'explolter, cette action de
Péducateur apparait de plus en plus indispensable.

— La rénovation des structures et des méthodes n'est
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pas sans effet sur les constructions scolaires que modifie
aussi l'architecture née avec ce sigdcle. Si les baies se
sont élargies et ouvrent désormais, en maniére de sym-
bole, la classe au monde, les structures et les aménage-
ments intérieurs doivent répondre aux besoins créés par
les méthodes et les techniques modernes. Les écoles
doivent favoriser aussi bien ie travail individuel que le
travail par groupe, faciliter les activitées libres en ouvrant
les ateliers nécessaires, prévoir des salles de réunion
comme des terrains de sports, tout en réservant a l'inté-
rieur des classes, des ateliers et des salles, la place des
combinés audio-visuels et des aires de projection. Certains
ensembles déja réalisés préfigurent les établissements
futurs ol la mobilité des cloisons permetltra les regroupe-
ments d'une ou plusieurs sections pour des enseignements
communs tout en facilitant, quand il faut, 1a séparation par
petites unités de travail. D'autres ensembles comprennent,
a coté des établissements scolaires proprement dits, des
centres socio-éducatifs destinés a la population extra-
scolaire. C'est 1a sans doute une solution d'avenir. Le
foyer culturel, autrefois représenté au sein du village par
I'école et son maitre, se constitue toujours autour de
I'école mais s’agrandit & 1a taille des cités.

— A un enseignement qui se renouvelle dans ses pro-
grammaes, ses méthodes et ses moyens, doit correspondre
un personnel enseignant qui soit formé aux conditions
d'exercice de cet enseignement. D'une part, les maitres
doivent se pénétrer des raisons et des intentions des
changemenis qui interviennent aussi bien dans les struc-
tures d'organisafion que dans les modes de la pédagogie.
D'autre part, ils doivent utiliser leur compétence et leur
initiative au plus grand benéfice d’'une action qu'ils pour-
ront améliorer et perfectionner. Trois exigences s'imposent
& eux : une formation scientifique, une formation psycho-
pédagogique, une mise & jour consianie de leurs
connaissances & la fois dans le domaine scientifique et
le domaine psychopédagogique. Ce recyclage et ce per-
fectionnement sont particulidrement importants : le maitre
qui veut garder le contact avec le réel — et enseigner le
réel & ses éléves — doit remettre de fagen permanente
en question les notions ou les données qu'il a acquises
cing, dix ou vingt années plus t&t. D'autre part, ['évolution
de la psychopédagogie comme la transformation des
techniques et moyens d'enseignement ne peuvent pius
étre ignorées des enscignants. Le maitre doit se tenir
informé aussi bien des nouveaux appareils audio-visuels
jetés sur ie marché et de leur emploi, que de la dynamique
des groupes, du team-teaching, des nouvelles mesures
d'évaluation des capacités, des résultats d'enquétes
sociologiques sur le miliew socio-culturel, ste.. Les
mutations de la civilisation influent, on le sait, sur le
comportement des jeunes ; leurs réactions doivent étre
connues du maitre el étudiées par lui, de telle sorte qu'il
puisse modifier son attitude & leur égard; les analyses
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des psychelogues et des sociologues I'y aideront. Recy-
clage de ses connalssances, perfectionnement de ses
méthodes, information permanente, c’est sur ces bases
que I'éducateur doit appuyer son action. Une action qu’i)
enrichira en réfléchissant aux expériences de ses collégues
et en tirant les lecons de leurs résultats. Aussi bien les
réunions entre les maitres, les échanges réciproques,
doivent-ils &tre encouragés. Trop fongtemps, les éducateurs
ont vécu isolés, répétant chacun pour soi, en vase clos,
des exercices plus ou moins bien préparés qui prenaient
peu & peu forme de mécanismes. Une pédagogie renou-
velée qui se veut active et vivante, exige un personnel
enseignant parfaitement adapté & sa fonction. I ne suffit
pas que les maftres acquiérent les connaissances indis-
pensables, encore faut-il qu'ils connaissent comment les
transmettre et les communiquer au mieux. L'enseignement
est un métier. L'exercice d'un métier réclame un
apprentissage précis et complet.

— Tout eifort de rénovation de F'enseignement resterait
vain sans les recherches qui le préparent et le fondent.
On ne transforme pas structures, programmes et méthodes.
sans études préalables. La matiére est trop délicate —
et trop dangereux les risques & l'égard de générations
d'éléves — pour que 'impulsion commande. Une politigue:
d'enseignement, avec toutes ses conséquences, doit étre
soigneusement réfléchie dans ses principes et dans ses
applications. Le réle de la recherche est de sonder le
terrain. La décision interviendra aprés les reconnaissances
effectuées. Or, ii faut avouer que le temps ~ et I'absence
de moyens -- en personnel et en matériel — ont trop
souvent contraint jusquicl les autorités responsables i
négliger ces travaux préparatoires. Sans doute s'est-on
entouré de conseils, sans doute a-t-on fait appel & la
compétence des spécialistes, sans doute a-t-on tenté
parfols quelques expériences préalables. It faut reconnaitre:
toutefois que la plupart des changements opérés au cours
de ces dernidres années dans les pays européens, ont
eté des ajustements aux besoins plus que des plans
longuement et mlrement concertés. L'urgence appelait
la solution avani qu'on e(t la possibilité de méditer de-
fagon suivie. Aussi blen szit-on que la recherche est
longue, qu'eile est coliteuse, et qu'elle est de surcrolt
complexe : II n'est pas de probléme d'éducation dont on
veuille aborder I'étude, qui ne suscite une réaction en
chaine et n'ébranle finalement tout I'ensemble. Peut-on -
cepandant, aujourd’hul, modifier les programmess sans .
tenir compte des analyses précises qui ont été conduites. :
par ies psychologues sur les conditions d'acquisition des :
cennaissances par I'éléve 7 Peut-on établir tefle ou telle
Progressicn sans avoir en mémoire les enquétes et statis-
tiques établies sur les raisons et les formes de I'échec !
scolaire 7 Peut-on préparer tefle ou telle instruction sur
I'apprentissage  d'une discipline sans avoir défa des |
exemples des méthedes A utiliser ? Peut-on modifier




I'enseignement des sciences sans se préoccuper des
nouveaux matériels et appareils que le nouvel enseigne-
ment va exiger 7 Ainsi, depuis la psychologie de l'enfant
et de 'adolescent jusqu'a la fabrication de moyens didac-
tiques, ia recherche, & la fois fondamentale et appliquée,
doit-elie étre & tout instant sollicitée si I'on veut préparer
I'avenir sur les bases les plus sdres.

Développement de I'enseignement et rénovation de
la pédagogie, telles sont les deux obligations essentielles
de ce temps pour les gouvernements et les autorités
responsables qui pensent que l'éducation doit constituer,
dans la civilisation d'aujourd’hui et de demain, fe facteur
actif qut donne & l'homme ses meilleures chances et
assure 4 la sociélé ses progres les plus fondamentaux.
Nous vivons une époque de progrés technigues. Nous
pouvens aussi vivie une nouvelle é&re humaine, Cest
Claude Lévi-Strauss qui le remargue : « L’humanité en
progrés ne ressemble guére & un personnage gravissant
un escalier, ajoutant par chacun de ses mouvement une
marche nouvelle 4 toutes celles dont la conguéte lui est
acquise ; elle évoque plutdt le joueur dont la chance est
répartie sur plusieurs dés et qui, chague fois qu'll les
jette, tes voit s'éparpiller sur le tapls, amenant autant de
comptes différents. Ce que I'on gagne sur un, on est tou-
jours exposé & le perdre sur l'autre, et c'est seulement
de temps & autre que I'histoire est cumulative, c'est-a-dire
que les comptes s'additionnent pour former une combi-
naison favorable ». Nous sommes peut-étre & ce moment
de [I'histoire. A condition que nous mettions tous les
atouts de notre cété. Et I'éducation est sans conteste le
plus important dans le jeu de la vie et de la mort des
peuples.

Les actions nationales conduites au cours des der-
nitres années dans le but de promouvoir |'éducation,
répondent sans doute A des définitions différentes suivant

I'histoire, la géographie et 'économie des divers pays
d'Europe occidentale. Mais ces diflérences sont peu de
chose en regard du réseau de correspondances muitiples
qui apparaissent aussi bien dans l'organisation scolaire,
que dans |'établissement des programmes cu l'aménage-
ment des méthodes. A des problémes de nature & peu prés
identiques, des solutions sensiblement convergentes,
compte tenu des étapes d'évolution et de développement,
sont apportées dans une communauté de tendances et
de perspectives. 1l faut toutefois, dés & présent, souligner
combien, dans cette heureuse conjonction d'efiorts,
action internationale a joué et continuera de jouer.
Les initiatives prises par 'U.N.E.S.GC.0,, par I'Q.CD.E. et
par le Conseil de VEurope — qu'il s'agisse de la prépara-
tion de réunions, de stages, de congrés, de séminalres, de
conférences, qu'il s'agisse de I'échange des informations
et de la communication des travaux de recherche, qu'il
s’agisse de l'organisation d'enquétes ou de la rédaction
d'études — ont eu une importance capitate. A défaut
d'une harmonisation impossible et d'ailleurs peu souhai-
table entre les organisations scolaires, la coflaboration et
la coogpération permanentes qui se sont établies entre
les responsables appelés a traiter des mémes questions,
ont permis une libre confrontation des points de vue et
des expériences effectuées, la mise en commun des
résultats. On ne peut douter non plus que 1a tutelle exercée
par la Conférence des ministres européens de I'Education,’
tant sur I'établissement que sur le contréle du programme
de recherches soumis aux différents pays, nait eu une
influence considérable. En demandant que soient établies
des données comparatives sur les problémes éducatifs
et en stimulant la mise en ceuvre des résolutions adoptées
au cours des réunions intergouvernementales, la Confé-
rence des ministres a ainsi ouvert le champ & une politique
constructive.

Joseph MAJAULT

directeur-adjoint de
I"Institut pédagogique national.
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ORIENTATION

CHOIX ET CONDITIONNEMENT
DES JEUNES

EN UNION SOVIETIQUE

Le développement de l'enseignement dans les pays
socialistes peut &fre sans réserve compté au nombre des
réussites de ces régimes. Cependant, jusqu'a une date
récente, on se préoccupait peu des motivations qui pous-
sent les individus & choisir tel métier et & entreprendre
certaines études pluidt que d'autres. En effet, I'orientation
scolaire et professionnelle tenait compte principalement
des grands objectifs fixés centralement par les aulorités
planificatrices, et ['adaptation de I'enseignement aux
besoins économiques et sociaux était assurée plus par
la modification des institutions scolaires que par une
action sur les comportements des sujets intéressés.

Trés schématiquement, on peut diagnostiquer une
double finalité, dévolue constamment au systdme d’ensei-
gnement par les régimes de type soviétique. Premigrement,
I'école est mise au service du développement économique
national ; en second lieu, elle doit éduguer ies masses
en leur inculquant l'esprit communiste. Nécessairement,
et puisqu'il s'agit d’adapter en permanence des institutions
a un rythme de croigsance, la réalisation du premier de
ces objectifs conduit & la modification continuelle des
structures scolaires (aussi bien quant & la durée des &tudes
qu'en ce qui concerng leur contenu) ; tandis que la pour-
suite de I'idéal communiste implique ta référence constante
a une échelle de valeurs fixée a priori. En pratique, ces
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deux objectifs se sont avérés beaucoup moins complé-
mentaires que difficiles & concilier mutuellement. Le pre-
mier impératif d'une politique socialiste de I'enseignement
vise, en effet, 4 démocratiser celui-ci, & en faire bénéficier
plus ou moins vite le plus grand nombre possible de
citoyens ; au lieu que I'adaptation du systéme d’enseigne-
ment au développement de l'économie planifiée exige
une certaine sélection et une certaine orientation des
talents en fonction des besoins prévisibles et circonstan-
ciels de la croissance nationale. En d'autres termes, les
pays socialistes poursuivent simultanément deux buls qui
peuvent se révéler contradictoires dans la pratique : d'une
part, réaliser l'aspiration égalitaire en fournissant une
méme qualité d'études & tous et & chacun, d’autre part,
fournir 4 la nation une gamme de spécialistes suffisamment
diverse et une réserve de qualifications suffisamment
nombreuses pour que le développement soit assuré tel
que le Plan I'a voulu.

Quelques chiffres trés généraux donnent une premiére
idée de P'évolution telle qu'elle apparait au bout de cin-
quante ans d'éducation socialiste. Dans les établissements
d'enseignement supérieur, le nombre des étudiants a &4
multiplié par dix-huit (217.000 en 1914 et 4.310.900 en 1968) ;
en ce qui concerne les enseignements secondaire et pri-
maire (cycle unique de dix ans d'études), le nombre des
éléves passe de 9.943.000 en 1914 & 44.451.000 en 1968 (1).
Ces derniers chiffres nous indiquent qu'a 'heure actuelle,
on peut estimer grossidrement que 90 % des enfants
scolarisables en U.R.S.S. bénéficlent du cycle unique de
dix ans, lequel forme la base du systéme d'éducation.

Une autre constatation s'impose dés l'abord : les
mécanismes de lorientation scolaire ne suivent pas les
mémes modalités d'un bout & l'autre des études. Au
niveau de |'enseignement supérieur, c'est le Plan qui
commande la répartition des besoins en spécialistes hau-
tement qualifiés ; c’est-a-dire que le nombre des places
disponibles, dans chaque discipline, est fixé centralement,
en accord sans doute avec les autorités universitaires,
mais selon des critéres gui sont ceux des planificateurs.
Dans ie cadre de cette répartition, il revient aux univer-
sités de désigner les sujets les plus aptes a remplir les
fonclions que la société attend d'eux. Le tableau ci-des-
sous, ol se lit 'évolution des effectifs dans les établisse-
ments d'enseignement supérieur en U.R.S.S., exprime
clairement la subordination aux priorités économiques.

Ces pourcentages sont frappants. Sur une longus
période, on voit, au-deld des fluctuations intermédiaires,
que trois secteurs (agriculture, sciences de la vie et
sciences humaines) ont été relativement sacrifiés aux
deux autres (&ducation et techniques). En d'autres termes

(1) La population totale, dans le méme temps, passe de
158 & 230 millions d'habitants. cf, Narodnoe hozjajstvo SSSR,
pour 1964 et 1967,




Secteurs
kit ®
o P-4
Anné-e D 3 g 8 & S ag Tota!
scolaire 2T 2 gt | ® s S
85| 5 |8 g 35 |3
o 4 @ g o =,
0 L)
1928-29 34 16,1 9.9 27.3 15,3 08,0 %%
1932-33 50,8 48,5 53 20.2 10,1 00,0 %
1940-41 30,2 7.8 3.8 39,4 18,8 100,0
1650-51 31,7 10,6 5,1 39,8 12,8 100,0 %
1955-56 40,5 12,2 3,9 31,0 124 100,0 %
1964-65 36,6 9,1 1.4 33,9 8,0 1000 o
Source : Current Soclology, vol. Xil, n® 3, 1963-54,
Narodinoe hozjajstve, 1965,

Faccent est visiblement mis d'une part sur ta formation
des enselgnants, ce qui est normal car Veffort global
d'éducation est conditionné par un développement plus
rapide de Voutil indispensable & cet effort; d'autre part,
on a insisté sur la « production » massive de cadres
techniques spécialisés dans telle ou telle branche indus-
trielle. Agriculture et médecine ont légérement perdu du
terraln, mais surtout on constate une chute brutale des
études sociales et économiques. Ces dernléres années, la
tendance semble avoir été redressée, spécialement en
faveur des sciences économiques et sociales. Sans doute
cette dernidre évolution tient-elle & I'apparition de nou-
veaux besoins pris en compte par les planificateurs ;
peut-8tre aussl faut-il y voir la reconnaissance du fait
que les techniciens, si nécessaires solent-ils au dévelop-
pement de la soclété moderne, ne sont pas en mesure
d'apporter toutes les réponses aux problémes qui se
posent aujourd’hul aux pays soclalistes.

AU niveau du secondaire, la situation est moins nette.
Jusque vers 1855, il semble gu'on ait plus ou moins laissé
I'école libre de s'organiser elle-méme, étant entendu que
sa tache &tait simplement de diffusion : Il npe lui était
demandé que d'atteindre le plus grand nombre d'ouailies.
C'est a cetie époque quon a découvert en URSS. les
problémes d'articulation entre les cycles ; on s'est apergu
en 1956-57 que le secondaire avait aussi (et peut-étre de
plus en plus) pour fonction d’aménager 'accés au supé-
rieur, &t cela au moment méme ol cette articulation
rallait plus de soi, c’est-a-dire quand le décalage entre
la masse des diplémés issus du cycle de dix ans et les
places disponibles dans les universités est devenu criant
au point d'appeler Pattention des plus hautes Instances
politiques. La déclaration que fit N. Khrouchtchey 1'année
suivante est caractéristique & cet égard ; elle contient une
analyse et a valeur de cri d’alarme : « Dans les conditions

acluelles, nous pouvons accueillir chaque année dans
les é4tablissements d'enseignement supérieur 4 peu prés
450.000 personnes, dont la moitié aux cours du soir. On
peut en inférer que la majoriié des jeunes ayant étudié
dix ans & Pécole, quiltent celle-¢cl sans avoir regu de
préparation a la vie active. De 1954 & 1957, plus de
2.500.000 jeunes ont terminé leurs études secondaires
mais ne sont pas entrés dans une université ou dans un
institut technique. Pour la seule annge 1957, ils sont plus
de 800.000 qui ne sont pas entrés dans un établissement
d'enseignement supérieur 4 lissue de leurs études secon-
daires... | apparait gu'une partieé importante de la jeunesse
et des parents se montrent mécontents d'une telle situa-
tien ; or, plus nous avancerons dans le temps, el moins
les choses ont de chances de s'arranger (3} ». Ces
déclarations ne restérent pas lettre morte, et on voit se
mettre en place durant cette méme année 1958 tout un
ensemble de réformes touchant au systdme de I'enseigne-
ment en U.R.8.8. Ce train de mesures particulidres visait
a adapter Jes institutions en fonction de trois préoccupa-
tions directrices. Il s'agissait d'abord, et c’était peut-élre
le plus urgent, de résorber une partie notable des chd-
meurs en autorisant une meilleure ventilation des possi-
bilités d’emploi entre les différents posies; on se propo-
sait ensuite, bien entendu, de calmer quelque peu
Pimpatience grandissante des adolescents de plus en
plus inquiets de voir se fermer devant eux les portes
des facultés: enfin, ces réformes noubliaient pas de
reprendre en compte la finalité Idéclogique, restée la
seule référence stable au long de I'évolution reelle du
systéme : on se proposait de transformer le lycée soviétl-
que en véritable école de socialisme. lLa clé de vodte de
'ensemble alors mis en place est & chercher dans la
formation pratique aux travaux industriels et agricoles
qui sera dispensée aux jeunes. Le second cycle nouvelie
manidre se définit spécifiguement par cette volonté de
metire les masses adolescentes en prise directe sur les
taches concrdtes de la vie pratique qui les atiend. Le
décret d'application précise que « tous les adolescents
doivent, dés I'dge de dix-sept ans, fournir un travail
socialement utile ; 'éducation proprement dite trouve sa
raison d'étre dans la liaison étroite avec I'économie
nationale ». Dans le détail, les dispositions pratiques
semblent radicales. Tout d'abord, on introduit dans le
cycle d'enseignement général une année pleine d'études
professionnelles (4) ; & la sortie du secondaire, et avant
de pouvoir poser sa candidature a un quelconque établis-
sement d'enseignement supérieur, chaque éldve est soumis
4 un stage de deux ans, consistant essentiellement en des

(3) N.8. Khrouchtchev, — Du renforcement du lien entre 'école
et la vie et du déveioppement futur du systéme d'instruction
publique en W.R.8.S., in : Ucitel’skaja gazeta, 21 seplembre 1958 |

(4) Lte cycle général d’études secondaires dtail avant la
réforme. d'une durée da 10 ans. En 1958 i fut allongé d’'une annde,
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travaux manuels. L’entrée & l'université est strictement
subordonnée au beon accomplissement de ce travail pro-
batoire. Une telle mesure, profondément originale & une
épogue o0 on avait quelque peu oublié le projet initial
des socialistes qui était d'abolir la frontiére culturelle
entre travaux manuels et intellectuels, avait une visée
double : d’une part, il s'agissait de résoudre au plus vite
les problémes de main-d'ceuvre gui paralysaient la crois-
sance économique ; d'aulre part, on cherchait ainsi a
créer les conditions d'une égalisation réelle des capacités
et des mentalités & travers la formation compléte et
homogéne de foute une génération. Les réformateurs
eux-mémes mefltaient alors l'accent sur cefte revification
de ridéal égalitaire : « Ni la situation des parents, ni feurs
interventions ne dispenseront qui que ce soit de ce
travail. ! ¥y aura la une magnifique école pour foute la
jeunesse, qui sera éduqués dans l'esprit des traditions
héroTques de la classe ouvridgre et de la paysannerie
kholkozienne », (5)

En contrepoint & cette orientation que le pouvoir a
voulu donner & la jeunesse par son action sur les institu-
tions, il nous faut maintenant nous poser toute une série
de questions qui touchent aux choix faits par les individus
relevant de ces institutions. Quels sont les résultats
mesurables de ces réformes ? Dans quelle mesure les
attentes des jeunes Soviétiques répondent-elles adéqua-
tement a la volonté du pouvoir 7 Ne faut-il pas, en outre,
introduire dans cette tension dialectique enire dirigeants
et dirigés la considération des forces sociales qui influen-
cent plus ou moins consciemment les choix réels, tels
qu'ils sont exprimés par les jeunes ? Pour répondre 2
ces questions, nous utiliserons le matériel le plus approprié,
4 savolr Jes conclusions dégagées par un faisceau
d’enquétes sociologiqgues menées en Union Sovidtique
depuis quelques années ; nous nous réfererons également
4 des travaux polonais et hongrois, qui nous aideront 2
mieux saisir la spécificité des problémes soviétiques,

Si l'orientation scolaire et professionnelle promue
par I'Etat obéit & la politique gouvernementale en matigre
d'éducation, aux besocins économiques de la nation, et
enfin aux possibilités matérieiles dont Ja société dispose,
les choix individuels ne peuvent étre compris sans une
connalssance de la structure sociale, ni sans une analyse
de la maniére dont cette structure se refléle dans la
conscience des individus. Il est banal, mais nécessaire,
de rappeler que les cholx professionnels se font, et cela
dans toutes les soclétés, selon une hidrarchie de valeurs

ul était consacrée principalement i I'apprentissage professionnel,
n 1964 on est revenu a nouveau au cycls de 10 ans. Cette décision
semble avoir surtout le motif économique : Il s'agit d'éviter une
trop longue immebilisation de fa toree du travail mais également
de diminuer le coOt rapidement croissant de I'enseignement. On
pouvait lire dans certains é&crits officiels des éugemen:s comme
celul-ci @ « Une année supplémentaire consacrée 2 fa formation
professionnelle n'apporte pas des résultals positifs bien au
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propres & cette société et aux divers groupes qui Ja
composent. La réalisation des projets individuels est
déterminée par une multiplicité de facteurs, tels que I3
famille, la situation matérielle des parents, la réussitg
scolaire de I'enfant, son mode d'habitat, etc. Le jeu diifs-
rentiet et le poids relatif de chacun des facteurs dont on
peut faire ainsi I'inventaire ont fait Fobjet de mainte stude
dans les sociétés occideniales ; cela ne doit pas noug
masquer I'évidence gque ces facleurs agissent sous tous
les régimes, ay moins jusqu'a nouvel ordre. Le boulever-
sement des structures sociaies de toule I'Europe de FEst,
l'action directe de I'Etat sur le destin de l'individy, tels
sont les traits qui poutraient accréditer I'illusion selon
laquelle une sociclogie de I'éducation pourrait, en passant
d'une société capitaliste 4 une aulre socialiste, faire
I'"éconcmie de la plupart de ses analyses pour se réduire
a une psychologie et a une pédagogie. L'échec partiel dag
réformes de 1958 en U.R.8.8. ne peut &tre expliqué entje.
rement par la conjonction d’erreurs technigues et de
fautes psychologiques.

Cet #chec, on peut le constater & 'aide de quelques
chiffres. En 1963, c'est-a-dire cing ans aprés I'introduction
de la formation professionnelle dans le cadre de P'ensel-
gnement secondaire, une enquéte menée dans la région
de Novosibirsk montrait que 11 % seulement des dipldmés
du secondaire avaient adopté un métier ayant fait Pobjet
des é&tudes professionnelles qu'ils avaient suivies 2
I'école ; autrement dit, la plupart d’enfre eux n'ont pas
choist de bénéficier de la formation qui leur avait été
dispensée. Parmi les é&léves terminant leur cycle de
onze ans, 80 % exprimaient le désir de poursuivre des
études, soit dix fols plus que les 8 % qui se disaient
préts a entrer dans la vie active. V. Choubkine, commen-
tant ces résuitats de sa recherche, concluait que
« l'enseignement professionnel n'a pas permis de conci-
lier les aspirations des jeunes avec les intéréts de la
société » (6). En fait, de tels résuliats ne doivent guére
étonner ; il suffit de les rapporter & la hiérarchie profes-
sionnelle telle qu'elle existe en U.R.8.S., clest-a-dire &
lattrait gqu’exercent la-bas les différentes professions
entre lesquelles il est possible de choisir. Le prestige de
chaque métier varie en fonction surtout du niveau de
qualification qu'il exige. Ainsi, des éldves de Léningrad,
interrogés sur feurs préférences professionnelles, ont
permis de construire une échelle 4 quatre-vingt positions,
ol l'en trouve au sommet les chercheurs scientifiques
physiciens, les ingénieurs-radio, lés médecins, les géolo-
gues ; on ne commence a trouver des métiers typique-

contraira, elle falt perdre du temps aux étudiants comma 4 la

Société » (exposé du ministre de I'Education de la RFR, E.J.
Afanasenco, du 13 acDi 1864),

(5) N.S. Khroughtchey, op. cit.

(6) V.N. Choubkine. — Le choix d'un métier dans 'es conditions
de la construgtion du communisma, in : Voprosy Hlozofli, {8) 1989,




ment ouvriers, tel celui de tourneur, qu'a la cinquante-
cinquiéme place. L'ouvrier agricole est choisi en
soixante-dix-huitiéme position, et [e manceuvre sans
spécialité arrive en queue de liste. Les aclivités de
service ne sont gudre mieux loties que les métiers
ouvriers, qu'il s'agisse du vendeur de magasin (759 ou
du petit employé (76°). {1 faut sans doute tenir compte
du fait que les écoliers de Leningrad se sont montrés
particuliérement peu enthousiastes a "égard des métiers
manuels, mais la comparaison d'enquétes similaires,
menées tant 4 Novosibirsk que dang d'autres régions
de ['Union sovidtique, indique l'existence d'une impres-
sionnante unanimité dans les choix comme dans les
rejets : gargons et filles semblent irés faibiement attirés
par les professions agricoles ou par les activités de
services. If faut cependant faire une distinction entre ces
deux secteurs : les métiers de l'agriculture sont un peu
plus souvent choisis par les jeunes habitants des zones
rurales, comme on peut le voir par le tableau suivant. {7)

(7]
3
x - 4
2 58% o8 38
g | 3E3 | %3 o3
g i =2 £¢
& 63 E 2
3
Gargons 4,70 3,97 3,16 276
Filles 4,33 3,81 3,78 3,35
La moyenne d’'appréciation varie de 0 a 10,

Par contre, le rejet de professions telles que vendeurs,
serveurs, ou autres activités de distribution est général.
Cela s'explique peut-gtre par des considérations histori-
ques. Les activités de nature commerciale ou para-commer-
ciale n'ont Jamals joui d'un trés haut prestige dans les
pays de I'Europe de I'tEst. A cet égard, l'idéologie
régnante, traditionnellement anti-mercantile, n'a guére
agi pour renverser cette tendance séculaire. Le socialisme,
imbu de r'idéal d'égalité entre les hommes, a systémati-
quement dévalorisé toutes les formes de relations inter-
personnelles qui rappellent peu ou prou i{e rapport du
maitre au serviteur, ¢ce qui, par contagion, a donné une
coioration plus ou moins péjorative & toutes les activités
que recouvre la notion de service : le mot relrouve ainsi
les connotations dont le charge son étymologie, pour
s'opposer presque 4 la notion de travail, entendu comme
création. Depuis cinquante ans, 'Union soviétique met
en avant son effort d'industrialisation et, conséquemment,
ta propagande officielle exalte le travail créateur comme
valeur supréme. Le héros socialiste fut souvent un ouvrier,

{7} V.N. Choubkine. — Le choix d’une profession, in : Revue
Frargaise de Sociolegle, IX. 1968

un ingénieur, un savant, voire un cosmonaute; on le
chercherait en vain parmi les dactylos, les commis de
magasin ou les gargons de restaurant. De plus, la priorité
accordée au développement industriel a objectivement
défavorisé la croissance du secteur tertiaire qui fut et
reste conscilemment maintenu dans un état de relatii
sous-développement par rapport aux deux autres, Les
conséquences de ce choix économique sont logiques et
psychotogiques : l'attrait est forcément faible pour des
métiers o0 les salaires sont bas (sans compensation extra-
financiére), et d'autre part la négligence pour les services
entraine le mécontentement de la population envers ceux
qul sont censés les Ui rendre. Les rapports, typiquement
mauvais, entre clients et fournisseurs, ne rehaussent
guére le prestige de ceux qui jouent plus souvent qu'a
leur tour le réle de boucs émissaires.

Le fossé cardinal entre métiers manuels et professions
intellectuelles est plus ou moins large selon que les
enguétés habitent la campagne ou la ville; ainsi, les
jeunes filles sorties d'écoles rurales apprécient les pre-~
miers, plus que les citadines ne le font.

Les réguiarités que nous avons constatées en UR.S.S.
varient peu avec l'ordre des choix tel qu'll a été constaté
en Pologne ou en Hongrie & l'occasion de recherches
portant sur le choix du métier. Ainsi, la situation hongroise
est résumée dans le tableau ci-dessous, emprunté 2
Maria Markus (8).

En Pologne, la premiére place revient également 3
des aciivités typiquement intellectuelles, telles que pro-

Ordre de prétérences professionnelles 3
en Honarle CHOIX
Professions Campagne Ville

Intellectuels {professeur d'université

médecin, avocat, écrivain, ete...} 3 1
Techniciens el cadres (ingénieur, écono-

miste, diracteur d'using, technigien,

alc...} 1 2
Service 1 {institutrice, pharmacien, biblio:

thécaire, etc..} 4 4
Service Il (coiffeur, vendeur, gargon de

restaurant, contrdleur de chemin dc

jar, portier, etc...) 8 5
Employés de bureau {comptable, secré-

taire) 9 8
Cadres de Padministration publigue,

militaire, tout fonctionnaire de minis-

tére, fonctionnaire du  Parti, officiei

dans l'armée, etc... 7 7
Cuvriers qualifiés dans I'industrie 2 3
Autres ouvriers industriels et agricoles 8 [
Artisans, petits commergants et autres 5 g

(8 Maria Markus. — Queiques probi&émes sociofogiques du

choix de la profession et de son prestige, in : Etudes sociologi-
gues, &d. Anthropos, Paris, 1969.
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fesseur d'université, ingénieur ou journaliste ; on trouve
en second rang les ouvriers hautement gualifiés, ensuite
viennent les cadres supérieurs, puis les petits proprié-
taires, les artisans, suivis des employés et des professions
de services ; & la derniére place on trouve les manosuvres
et les paysans (9). En résumé, dans les trois pays consi-
dérés, la hiérarchie des activités <'ordonne selon la
compétence que chacune exige, ou plus exactement selon
le degré de savoir que chacune implique. Il est dés lors
inévitable que les choix réels, statistijuement observables,
correspondent & peu prés en les décalquant & cette
hiérarchie des perceptions sociales. Nous avons déja
vu que ['enquéte de Novosibirsk avait trouvé 92 % de
jeunes gens décidés & poursuivre leurs études au-dela
du secondaire. La raison principale d'un désir aussi massif
est bien évidemment & chercher dans le falt que seul le
passage par !'enseignement supédrieur permet d'avoir
accés aux professions qui mobilisent les motivations les
pius positives. La détermination est encore plus impres-
sionnante chez les éléves de Leningrad : 97,6 % entendent
entrer & l'université, pour 2,2 % préis a4 se metire au
travail professionnel d'emblée (10).

Il faut cependant se garder de raisonner comme &'il
s'agissalt 14 d’'un choix massif, ¢'est-a-dire indifférencié
et homogéne quel que soit I'individu qui l'exprime. En
fait, on voit se dessiner des variations, et d’abord selon
le clivage entre villes et campagnes. La jeunesse est plus
nettement décidée A entreprendre des études supérieures.
Le fait est bien visible dans 'enquéte de Leningrad (cf.
tableau ci-dessous).

Les projets scolalres et professionnels
des éléves d’écoles secondaires 4 [a fin de leurs études

T Tra-
ra- vaitlent Autres
vaillent ot Etudlent | 1oiats
étudient

Dans Tensemble de

I"échantillon ., .,..... 22 1741 80,5 0.2
Les éléves de Leningrad 1,3 12,5 86,2 n
Les éléves de la cam-

pagne ...... [T 10,3 azs 56,9 e
Les gargons ...,...... 35 13,2 83,3 —_
Les gargons de Lenin-

grad ......... Teraanes 2.6 7.7 89,7 —_
Les gargons de Ia

campagne ......,... 15,4 26,9 57,7 o
Les filles ............, 1.3 19,9 78,5 0.4
Les tilles de Leningrad 0.6 15,6 83,3 05
Les filles de ta campa-

2 1 6,3 37.5 58,2 —_

{9) W. Wgsolowgki. A, Sarapata. — Hierarchie zawodow i

stanowisk, Studia Socjologiczne, 2, 1961.

(10} V.¥, Vodzinskaja. — Sur le conditionnement social du
cheoix professionnel, in : Les problémes soclaux du travall et de
la production, Moscou, 1869,
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Les projets individuels varient également gselgn
origine sociale des jeunes gens. A Novosibirsk, si on
ne trouve que 2 %6 d'enfants de l'intelligentsia disposés 3
entrer dans la vie active dés la fin de leur cycle d'éludes
générales, la proportion monte a 23 % chez les jeunes
paysans. Le tableau suivant récapitule les choix constatés
au cours de cette enguéle, ventilés selon Yorigine sociale
des sujets interrogés.

Choix professionnet
[ o
= 8 8 A
Origlne soclale T B z b} Total
s £ a 2
a 2 E 3
< Q w E '
Quvriers de [I'lndustrie
et du béatiment ...... 35 —_ 5 80 100 %
Katkhoziens et ouvriers
agriceles oiviviirnnnas 88 12 — — 100 %,
Employés ...i..ovvanens 56 4 4 36 100 %
Intelligentsia .......... 25 1 3 T 100 %
Source @ V.1. Subkin, « Vybor professii v uslovijah kommunisti-
ceskego stroitel « stva » (Le choix de la profession
dans les conditions de construction du communisma),
Voprosy filosefil, n® 8, 1964, pp. 16-28.

Ce tableau, aussi intéressant qu'il soit, reste difficile
a interpréter, du fait des particularités des classements
sociaux opérés par les sociologues sovidtiqgues ; en par-
ticulier, on a I'habitude la-bas, pour des raisons évidentes,
de rassembler sous la méme étiquette de « classe ouvrigre »
des individus dont la situation de travail et le genre de
vie sont trés différents. tl convient peut-gtre d'atiribuer a
ceite distorsion la proportion &levée d'enfants de l'intelli-
gentsia choilsissant un métier ouvrier. Quoi qu’il en soit,
on peut tirer de ce tableau quelques constatations inté-
ressantes. Les choix semblent s'effectuer par paliers
les jeunes issus de familles de kolkhoziens choisissent lg
pius souvent de devenir ouvriers, plus rarement de rester
paysans ; jamais iis ne se proposent d'entrer dans l'intel-
ligentsia. Les enfants de familles ouvrigres aspirent en
majorité aux professions non manuelles. Le destin
d'employé attire trés peu de vocations, et ¢ela quelle que
soit 'origine sociale des enquétés.

Drautres données suggérent que les enfants adoptent
d'autant plus facilement le métier exercé par leurs
parents que celui-ci est situé plus haut sur I'échelle de
prestige des professions. Par exemple, 64 % des enfants
dont le pere ou la mére exerce une profession requérant
une formation physico-mathématique ou iechnique de
haut niveau, choisissent le méme genre d'études {le pour-
centage monte & 88 % chez les gargons). En Hongrig,




selon I'Office national de la statistique, plus de 70 %
des fils d'inteilectuels deviennent eux-mémes des intel-
lectuels ; 40 % des enfants de médecins et 61,2 % des
enfants d'ingénieurs prennent la suite de leurs parents.
Mais 35 % seulement des rejetons d’enseignants embras-
gent eux-mémes celte carriére, On retrouve les mémes
tendances en Pologne, ol 42 % des médecins et 53,2 %
des ingénieurs voient leurs enfants faire le méme choix
professionne! qu'eux-mémes avaient fait {11}

Du rapprochement de toutes ces enquétes, nous tirons
au moins la conclusion que la somme des projets indivi-
duels n'est pas plus en pratique qu'en théorie harmonisée
avec la volonté du législateur, non plus qu'avec les
besoins objectifs de I'économie nalionale. En fait, le
choix du métier reprodui{ pour ainsi dire & I'envers ['offre
sociale.

Traduisant les impératifs collectifs, lintention des
pouvoirs publics est de construire une pyramide des
activités dont la base serait constituée par une masse
dindividus peu qualifiés et le sommet par un pelit nom-
hre de professionnels de trés haute compétence. lLes
aspirations des sujets sociaux dessinent la méme pyra-
mide, mais en la renversant.

Il est intéressant de noter 1a remarquable constance
que manifestent les projets des jeunes, alors méme que
leurs chances objectives de poursuivre des études supé-
rieures diminuent. Cette diminution tient au décalage
croissant entre d'une part la généralisation du cycle
d'enseignement primaire-secondaire et d'autre part la
relative stabilité du nombre des places disponibles dans
les établissements d'enseignement supérieur.

Il résulie de I'organisation du systéme d'enseignement
en U.R.S.S. que la vraie sélection se fait au moment de
'entrée dans [e cycle des études supérieures. Puisque
c’est & ce point que les choix faits par les jeunes sont
ostensiblement confrontés aux contraintes du systéme,
il convient maintenant de voir comment les aspirations
de départ sont filtrées socialement. La réalisation des
projets scolaires et projessionnels est conditionnée par
de nombreux facteurs, chacun pesant d'un poids différent.
Tout d'abord, elie dépend du fieu d’habitat. il est notoire
que la poursuite des études est plus difficile quand on
habite la campagne ou une petite ville que lorsqu'on a
terminé ses &tudes secondaires dans uns grande ville
universitaire. Plusieurs recherches é&tablissent ce fait
sans ambiguité.

C'est ainsi qu'a Leningrad on a constaté une nette
ditférence entre le destin uliérieur des enfants dipfémés
du secondaire selon guils habitaient la ville ou non.
Prés de 70 % des premiers ont continué leurs études,
tandis que prés de Ja moitié des seconds se sont mis a

(11} Maria Markus, op, cit.

travailler (pratiqguement la méme proportion, dans I'un et
I'autre cas, réussissent & mener ces deux activités de
front} (12).

D'une manidre générale, on est frappé par les diffé-
rences de réalisation entre les projets, alors que les pro-
jets sux-mémes manifestaient entre eux, comme on Ta
vu, une notable homogénéité. A quoi peut-on attribuer
ces édcarts 7 Précisément aux modalités de la sélection
qui s'opére entre la sortie du secondaire ei 'entrée dans
le supérieur. Cette dernidre est réglée par un concours,
qui fait entrer en ligne de compte certaines considérations
extra-scolaires, telles que l'origine sociale du candidat,
son engagement politique, les résulials de son stage
professionnel, etc. Toutefois, le facteur déterminant pour
I'admission reste le niveau des connaissances acquises
a I'école, Or, il est notoire que les meilleurs éiablissements,
de ¢e point de vue, sont situés dans les grandes vilies
et que le niveau des études dans les villages et dans les
bourgs est nettement inférieur : « Le seul trait non
démocratique des universités soviétiques, écrivail A-N.
Konogorov en 1958, est la rigeur des examens d'admis-
sion ; ils ne peuvent, en régle générale, étre passés avec
succds que par les éléves des mellleures écoles secon-
daires ». Ceite situation a trés peu évolué jusqu'd nos
jours. Ainsi, I'écart entre le projet et sa réalisation, en ce
qui concerne le choix du métier, doit-il &re rapporté
d'abord et surtout au jeu d'un facteur institutionnel et
technique : tant que le rapport entre [e nombre des
places disponibles & l'université et celui des candidatures
restara ce qu'il est (soit de un pour deux & un pour dix,
selon les disciplinegs), le degré de réalisation des voca-
tions qui impliqguent modalement le passage par l'université
ne pourra strictement dépasser ce méme rapport. En ce
sens, et quasi mécaniquement, ¢'est d'abord I'école elle-
méme qui conditionne le choix du métier. Elle le détermine
aussi, plus subtilement mais peut-étre de fagon plus
rigoureuse par le jeu des critéres selon lesquels les
universitaires qui ont la responsabilité de faire passer
I'examen d'enirée & Tl'université, apprécient les candidats
qui se présentent devant eux.

Au vu des statistiques, une premiére différence attire
'attention, celle qui sépare les sexes. Dans I'ensemble,
les filles ont moins de chances de poursuivie leurs
études au-deld du secondaire que n’en ont les gargons.
A Leningrad, par exemple, on veoit les gargons réaliser
ce projet & 77 %o, tandis qua le pourcentage correspondant
est de 66 %o chez les filles. 1.'écart se creuse si I'on ajoute
la différenciation entre ville et campagne : les jeunes
ruraux réussissent a entrer dans (e supérieur 4 raison
de 44 % ou de 18 %/ selon leur sexe. Il faut remarquer
toutefois qu'un tel déséquilibre est relativement récent;
pendant longtemps, l'effort a tendu en Union soviglique

(12} V.V. Vodzinskaja, op. ¢it.
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A favoriser inversement les femmes aux depens des
hommes. Il en résulta & certains moments que des pro-
fessions telles que la médecine ou 'enseignement avaient
un recrutement féminin pour une trés large part. Sans
que la doctrine en ait jamais &1¢ établie, on doit constater
que toutes les mesures introduites a partir de 1956 ont
eu pour conséquence, directe ou indirecte, de défavoriser
les étudiantes en faveur des étudiants,

En pays socialiste comme partou! ailleurs, la réali-
sation du projet professionnel est évidemment subor-
donnée & un niveau minimum de réussite scolaire. A cet
égard, |& comme ailleurs, il y a une bonne part d'aban-
dons spontanés tenant & la conscience du fait que ce
niveau n'est pas atteint, et que le projet initial est voué
a avorter. On ne sera guére étonné de trouver dans le
tableau ci-dessous confirmation de Phypothése selon
laquelle les entrants & l'université furent généralement
de bons éléves du secondaire.

Réaiisation des projels individuels
en fonclion des résultals scolaires

Holes aux examens (de 1 2 5)
Occupation réelle

des enfanis R
Total Leningrad | Campagne
Travaillent 3.7 3.8 3.4
Travaillent et étudiemt 3,9 3,9 36
Etudient 4,0 4,0 4.0

L'origine sociale est un facteur qu'on doit s’attendre
a voir jouer de fagon d'autant plus puissante que son
action est niée ; or, sur ce poini, les pays socialistes
offrent, par rapport aux auires, cetle originalité de recon-
naitre explicitement I'importance du facteur en question,
au point d’'essayer de contrdler son action, en favorlsant
de diverses maniéres les ambitions des enfants de pro-
létaires et en brimant les rejetons de la bourgeoisie. 1|
n'en est que pius frappant de voir & quel point ¢e facteur
centinue a peser sur les chances des jeunss gens, méme
si on reste dans le cadre des catégories sociales exiré-
memeni vastes et syncrétiques qui sont celles qu’utilisent
les sociologues sovidligues quand ils analysent leur
propre société.

Le tableau ci-aprés a valeur de confirmation : ce sont
bien les enfants de I'intetligentsia qui bénéficient le plus
forlement de cet outil indispensable que constituent les
études supérieures (83 % ont accds aux établissements
d'enseignement supérieur, soit aux cours de jour, soit
aux ¢ours du soir ou par correspondance). $i le décalage
n'est pas énorme pour les fils d'ouvriers, on note encore
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une fois que I'écart joue considérablement au détriment
des enfanis de kolkoziens ; encore la situation apparai.
trait-elle plus nettement si on tient compte de Ia divisiop
sexuelie : seules 18,% %o des filles de paysans entrent 3
I'université, alors que 67,4 %o avaient le désir de poursuiyys
leurs &tudes & l'issue du secondaire (13).

Réalisation des projeis selon lorigine sociale

Apparlenance soclale
{profession des parents)

Qccupation récile -
des enfants OQuvrlers |Kolkhoziens| Intelligent,
de et ouvriers lz‘;h:i%l:e
' rie | agrico! rel.
I"Industri gricoles libérales
Travaillent 27.5 55,2 16,5
Travaillent et é&tudient 14,2 34 10,5
Etudient 58,3 41,4 73,0

It est un autre élément dont I'action n'est pas négli-
geable, non pas tant sur les projets que sur leur réalisa-
tion, et c'est le niveau de vie familial, mesuré par ls
reveny moyen. On voit par le fableau ci-desscus que le
degré d'accomplissement du cycle universitaire croit
réguligrement avec les possibilités matérielles de la
famitie.

Réalisafion des projets Individuels
selon le niveau de vie familial

Niveau do revenu Travalllent | Travaillent } gy gion
at  dtudient
Jusqu'a 50 roubles 17,8 17,6 65,4
De 50,1 & 70,0 roubles 15,5 13,9 70,6
De 70,1 & 90,0 roubles 14,7 14,0 7.3
Plus de 90,0 roubles 5.1 6,1 £6,8

Enfin, et c'est la statistique la plus frappante, il y &
une relation toul 4 iait décisive entre Yacoés & Venseigne-
ment supérieur et le niveau d'instruction atteint par les
parents. Cette relation a une importance cardinale, car
elle surdétermine toutes les autres : elle vaut pour les
gargons comme pour les filles, on la retrouve chez les
enfants de la ville aussi bien que chez les jeunes de 1a
campagne.

{13) libidem




Réalisation des projets
selon le niveau d'instruction des parents

Jusqu'a 6 classes 41,2 27.8 31,0
De 7 &4 9 classes 33,6 13,3 53,1
Niveau du secondaire

{général et professionnel) N2 13,8 65,0
Supérieur 9,0 9,4 81,6

L'influence de ce dernier facteur est décisive, car
multi-dimeansionnelle, et au moins double. D'une part, le
niveau d’instruction détermine l¢ volume des moyens
matériels que peut mobiliser la famille pour aider ses
enfants & réaliser laurs projets; d'aulre part, ¢'est large-
ment l'éducation regue qui commande I'appartenance aux
groupes socio-professionnels placés sufiisamment bien
dans la hidrarchie sociale pour se donner une stratégie
de la promotion sociale, L'appartenance a la catégorie
qui, nous lavons vu, est privilégidée sous ce rapport,
c’est-a-dire & I'Intelligentsia, dépend avant tout de la mai-
trise d'une profession telle gque médecin, ingénieur ou
professeur, toutes qualifications qul exigent un degré
supérieur de formation. L'éducation des parents joue
encore, et peut-8tre surtout, un rdle difficitement mesu-
rable d'apprentissage culturel. A cet égard, on pourrait
invoquer ici tout ce qui a &6 constaté, dans un pays ou
un autre, touchant la fonction pédagogique du milieu
familial, premidre condition de lintériorisation du style
de vie de I'enfant. 1 est au moins probable que les jeunes
gens issus de l'intelligenisia ont au départ cet avantage
d'avoir été exercés des l'enfance, de fagon insensible et
continue par imprégnation du milieu familial, au maniement
des valeurs et des mécanismes intellectuels cultivés ; or,
c'est typiquement sur son degré de virtuosité dans ce
genre d'exercice que sont jugés les candidats aux études
supérieures, |l faut ajouter que dans un pays socialiste ol
le seul moyen légitime de promotion sociale reste le
degré de qualification, ce dernier est autant mesuré que
symbolisé par le dipléme, ce qui motive fortement les
parents qui ont accédé au sommet de la hiérarchie pro-
fessionnelle & encourager de toutes les maniéres possibles
le désir des enfants de poursuivre leurs études aussi loin
que possible.

Limportance de ces mécanismes culturels est bien
connue, en U.R.S.8. aussi bien gu'ailleurs, et on pourrait
penser gu'une politique éducative qui se veut démocratique
aurait 4 cosur de substituer & la médiation familiale celle
de I'école elle-méme ; & tout le moins, il semble logique
qu'on s'efforce de compenser l'inégalité tenant & I'hétéro-
généité des milieux familiaux en réservant aux enfants

qui sont défavorisés de ce point de vue les bénéfices
d'uns apprenlissage culturel dispensé par et dans l'dcole
secondaire. Or, il semble bien que les résultats de 'expé-
rience socialiste dans ce domaine sont pluldt décevants
eu égard aux ambitions de départ ; en fait, tout se passe
comme si I'école renforgait les césures culiurelles héritées
de la famille, au lieu de les effacer. Nous avons déja noté
que les chances de poursuivre des etudes sont largement
conditionnées par la qualité de I'école secondaire, fré-
quentée par le candidat. Or, jusqu’a maintenant, les trés
bons établissements sont restés en nombre [imité, et
'on constate qu'ils servent surtout de pépinidére pour
enfants de Pintelligentsia. On ne voit guére, dans ces
conditions, le moyen d'éviter que ceux-ci soient objecti-
vement privilégiés lors de 'entrée & l'universits.

Si nous nous tournons vers les deux pays que nous
avons choisis aux fins de comparaiscn, nous constalons
que la situation est sensibiement ia méme. En Hongrie,
on reléve aussi une forte homogénéité dans les aspira-
fions des jeunes, contrastant avec les chances de réali-
sation des projets, lesquelles sont trés difiérenciées. Un
ouvrier sans qualification n’a qu'une chance sur six de
voir son fils entreprendre des études secondaires, et il
est vingt fois plus probable qu'un étudiant est issu de
Fintelligentsia plutét que de la paysannerie (14).

Proportion de ceux qui poursuivent leurs éludes

Profession du chef de famille Secondaire | Université
Cadre dirigeant et intellectuel 83 a4
Ouvrier qualifié 37 7
Manceuvre 15 2
Travallleur manue!l ou agricole 18 3

En Pologne, le tableau ci-dessous suggére que les
chances sont plus étalées, bien que des différences nota-
bles subsistent.

Origine sociale et réalisation des projets
{au niveau du secondaire)

Origine socials | Travaillent e‘l;ra;ﬂ!;?;:‘ Etudient Autres
Ouvrier non qualifié 11,5 53 75,2 2,0
Juvrier gualifié 6,2 21 835 80
Paysan 30,0 6,0 69,0 3.9
Paysan ouvrier 3.2 7.8 80,9 3.4
Intelligentsia e 1,4 g97.2 —

(14) M. Markus, op. cit.



Le bilan guon peut tirer de cette rapide analyse doit
Blre nuancé. Le résultat le plus évident de laction du
socialisme en matiére d'éducation et d'orientation pro-
fessionnelle, c'est {aussi bien en WU.RS.S5. que dans
les pays de démocratie populaire) un retentissement
considérable des modifications institutionnelles sur les
comportements individuels. L'élargissement a toute la
population d'un cycle de base, l'effort d'investissement
en faveur de I'éducation ont été accompagnés et soutenus
par [éveil et I'exaltation dune conscience sociale ;
aujourd'hui, Faspiration vers un savoir de plus en plus
complexe et diversifié est quasi générale. Poursuivre ses
études aussi loin que possible est devenu fe projet modal,
il a pénétré profondément les masses. Par ailleurs, cette
diffusion scolaire a porté ses fruits ; 'imprégnation cultu-
relle qu'elle diffuse sans reladche, combinée avec les
modifications de la sociélé globale, ont transformé consi-
dérablement la structure des valeurs. Cn le voit bien
quand on interroge les jeunes gens & propos des mobiles
qui les guident dans le choix d'un métier. On voit alors
se dégager de la masse des réponses quelques régularités
massives ; vient nettement en téte le caractére créateur
de la profession choisle, puis sa signification sociale et
son utilité pour I'économie naticnale ; I'importance du
salaire n'est appréciée qu'en troisidme rang, suivie des
qualités spécifiques de Vactivité, et de ses perspectives
de developpement dans lavenir (15).

La situation actuelie ne va pas cependant sans poser
de redoutables problémes aux dirigeants. Depuis des
années, ceux-c¢i s'efforcent d'une part d’harmoniser la
masse des choix individuels avec les exigences d’une
croissance économique planifiée, d'autre part d'égaliser
les chances de réalisation des projets Individuels en
ouvrant & chacun l'accés aux outils culiurels de cetle
réalisation. Mais nous avons vu que ces buts sont encore
loin d'étre atteints de fagon satisfaisante. Le choix du

(15) cf. V.V, Vodzinskaja et V.N. Choubkin. — Les problémes
39¢loi?g|ques des choix professionnels, et aussi : A. Sarapata,
L'attrait des professions, in : Les problémes sociaux du travail et
?gsgla production, (recherche comparative russo-polonaise), Moscou,
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métier n'est pas encore modalement déterminé par I
conjonction de la demande économique et des aptitudes
individuelles ; il rests, & un degré élevé, conditionng pa
l'appartenance sociale, ¢’est-a-dire par la position de Iy
famille dans la hiérarchie, objeclive el subjective, des
professions.

Pour résoudre des difficuliés qui sont partout fonda
mentalement les mé&mes, chaque pays socialiste favorisg
une solution originale. Ainsi, les Hongrois voient une issug
dans la création d'une école nouvelle, d'un trés haut niveay
intellectuel, et qui ne connaltrait que le régime de I'inter
nat; dans ces sorles de serres, les enfants handicaps
par leur milieu social trouveraient les mémes possibilité
d'épanouissement que les rejetons de familles culturelle
ment privilégiées. Les Polonais ont pluiét tendance §
croire aux vertus d'une orientation professionnelle trég
soigneusement faite et appliquée trés t6t, dés le primaire,
Tous les pays de I'Europe de I'Est sont en tout état de
cause d’accord pour admettre qu'il ne s’agit 1& que de
recettes, de mesures partielles, et que la solution de fong
passe par la réalisation d'une société parfaitement égali
taire, ol les conditions de vie, matédrielles et spirituelles,
seront suffisamment homogénéisées pour gque s'effacent
les hiérarchies qui subsistent encore aujourd’hul. Clest
4 une ceuvre de longue haleine, et dont fa réussite m
dépend pas uniquement de fa volonté du pouvoir @ on
ne peut empécher par décret que le travail manuel jouisse
d'un moindre prestige qu'un travail non manuel de plus
faible qualification, Tant que cette solution finale ne
restera du domaine de l'espeir & long terme, on ver
se succéder les mesures circonstancielles du type &
celles gque nous avons décrites ; la nouveauté cependan
ast probablement qu'on tiendra de plus en plus compls
dans la prévision et la planification, des aspirations el
des possibilités réelles de la jeunesse elle-méme.

Janina MARKIEWICZ-LAGNEAU

maitre-assistante de sosiclogle
4 la Sorbonne




LE ROLE

DE L’ENSEIGNEMENT

DANS LA MOBILITE SOCIALE
EN POLOGNE

Les recherches de M. Kozakiewicz m'ont pas seulement
Favantage de suivre une méthodologie expérimentale
rigoureuse et d'étre orientées par une problématique ori-
ginale. Elles permetien! aussi de dépasser les limites que
rencontrent d'autres sciences sociales lorsqu'elles abor-
dent Fanalyse des systémes d'enseignement; slles vont
blen au-dela de Ila description juridique des systémes
d’enseignement, qul est malheureusement sl courante, et
qui reste toujours formelle et superficielle ; c’est le cas
notamment forsqu'on décrit fes aspects furidiques de
Iégalité des chances qui est réalisée en droit par la
grafuité de lensefgnement, et les possibilités réglemen-
taires de promotion ou de passage d'un cycle & lautre.

M. Kozakiewicz analyse au contraire fe fonctionnement
effectit du systéme, et nelamment les rythmes Inégaux
d'accés des différentes couches sociales. Ses recherches
sont & fopposé de la pédagogie normative qui inspire
encore de nos jours I'essentiel des déclarations officielles
sur fensefgnement dans fa plupart des pays, et qui a ten-
dance & nier les problémes actuels (certains disent la
« crise ») de Fensefgnement.

La foncltion de Penseignement dans la trapsmission
des connaissances est contestée aujourd'huwi, principale-
memt dans les letlres et les sclences sociales, mais le

rble traditionnel de I'éducation Odans la transmission des
attitudes et des valeurs est encore plus contests, explici-
tement ou non, par les jeunes. M. Kozakiswicz propose de
contronter Fidéologie officielle du systéme d'enseigne-
ment avec fes faits, gridce & I'étude expdrimentale des
attitudes des feunes & P'égard de FPenseignement et &
l'égard de fa socidté. Celte démarche est ifa seule qui
juge I'enseignement a ses résultats plutdt qu'a ses inten-
tions, et qui permette d'accepter fidée A faquelle nous
sommes encore mal habitués, selon laguelle les valeurs
des jeunes doivent &tre découvertes, adaptées, et méme
inventées par eux-mémes plutdt qu'enseignées par leurs
professeurs, le rble de ceux-ci consistant de plus en plus
& créer les conditions les moins délavorables possibles
pour mettre les jeunes en mesure de s’adapter au monde
moderne, et aussi & le changer.

A l'économiste de Péducation qui ne s'occupe que
de quantités et de mesures globales, les recherches de
M. Kozakiewicz apportent de précieuses données sur leg
disparités entre villes ef campagne, qui suggérent des stra-
tégies visant & les réduire de facon efficace ; ces recher-
ches montrent aussl les difficultés qu'il v a & réduire les
inégalités d'accés & I'enseignement des différentes cou-
ches sociales, & faire disparaitre fopposition enfre tra-
vailleurs manuels et non manuels, Et s'il m'est permis
d'aborder les problémes d’une discipiine qui n'est pas la
mienne, je voudrais souligner que les recherches de M.
Kozakiewicz relévent d'une sociologie du changement, &
ia différence des sociologies que ['appellerais slatiques,
qui analysent surtout Jes inégalilés sociales, et reldvent de
la perspective de Durkheim selon laguelle ls systéme
d'éducation est avant tout le produit d’'une société inégale,
quelles visent & perpétuer et & renforcer par le condi-
tionnement des jeunes. Celle perspective qui est d'ailleurs
d'une grande richesse, est la mieux représentée parmi les
sociologues frangals qui s'occupent de P'éducation. Mais
elle a le grand Inconvénient de ne pas permetire de
comprendre comment les systémes d'enseignement évo-
luent & nolre épogue ol Jeur expansion guantitative accé-
lérée entraine des changements profonds, ne serait-ce
que par Faccession de nouvelles couches sociales aux
niveaux les plus élevés de I'enseignement, ce qul a aussi
des répercussions sur '8quilibre du systéme, sur la
pédagogie et sur les contenus eux-mémes.

Les recherches dont M. Kozakiewicz a présentéd
quelques résultats & I'Ecole Pratique des Hautes Etudes
et & Vincennes, donnent un apergu de la complexité de
celte dynamique du changement. Je citerai simplement
Fanalyse trés fine qu'il fait du rble de fa distance géogra-
phique de P'école, en montrant que ceux qui bénéficient
le plus de I'expansion scolaire du nouveau centre indus-
triel de Plock sont d'abord Jes habitants mémes de la
ville, mais peut-étre encore plus les immigrants venant
des régions les plus Jointaines, alors que les paysans
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des environs de fa ville sont plus défavori.?és. De mémﬁ,
des phénoménes trés complexes apparaissent lorsqu'it
analyse Jes attitudes des jeunes & ['égard du systéme
d'enseignement, ou & I'égard de la société en généra.! : M.
Kozakiewicz reléve les contradictions entre ces attttuges
et les attribue & celles d’une société en transition rapfdfe,
oy Jes opinions traditionnelles coexistent avec l'idéologie
d'une société moderne encore en devenir.

Cette valonté de ne pas simplitier arbifrairement Jes
probifémes complexes est une legon pour les dconomistes
at lgs planificateurs qui cherchent toujours le plus court
chemin, mafs qui sont obligés de constater que fes
raccourcis ne sont pas toufours fes voies les plus efficaces.

Je voudrals, pour terminer cette introduction déja
trop longue, noter quelques réffexions que m'ont Inspirées
les travaux de M. Kozakiewicz sur gquelques ressem-
blances et différences entre la situation de enseignement
en Pologne el en France,

Le prestige de Fenseignement technique, et en pre-
mier lieu de I'enseignement technique court (écoles pro-

.. — DONNEES SUR LE DEVELOPPEMENT
DE LENSEIGNEMENT EN POLOGNE
DEPUIS 1845

Données de base

La Pologne compte 32.000.000 d’habitants, ce qui fui
donne la 7° piace en Europe, et la 17¢ dans le monde.
Sa poputation est homogane. On compte un peu plus de
800.000 citoyens polonais d'origine biélorusse, gliemande,
juive, ukrainienne et tzigane.

La densité de la population {102 habitants au km?)
est legdrement supérieure 4 la moyenne européenne
{89 habitants au km2). Elle est d'environ 50 ay km2 dans
les régions faiblement industrialistes du nord du pays ;
dans le sud, par contre, ol I'industrialisation est intense,
elle dépasse 360 habitants au km2,

Le taux d'accroissement natural étajt de 94 pour
mille &n 1966, mais i| tend nettement & baisser.

L'espérance de vie est, en mayenne, de 70,5 ans
pour les femmes, et de 64,8 ans pour les hommes, mais
elle progresse constamment.

Le nombre de jemmes est supérieur & celti des
hommes — 108 pour 100 en 1966 -— mais cette différence
diminue chaque annse.

En 1964, on comptait 787 villes, dont 662 de plus de
20.000 habitants ; 102 de 20,000 & 100.000 habitants ; 12
de 100.000 & 200.000 habitants et 11 de plus de 200.000,
Varsovie compte 1.200.000 habitanis.

En 1988, 51 %, de |a poputation totale de la Pologne
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fessionneiles), par rapport & [I'enseignement Fénéry
secondaire et supérieur, constitue un phénomeéne Surpra.
nant pour les Frangais. Il est peut-8tre di 3 I'échelle deg
salaires polonais, qui semble avantager considéraplemen
les travailleurs manuels, I y a un domaine & explorg
pour des ¢tudes comparatives, alors qu'en Frange fes
efforts des deux derniers Plans dans le méme sens o0t
été démentis par I'évolution guasi spontanée dy systéme .
contrairement aux priorités prévues, ce sont les éléveg
de Penseignement général et des facultés de lottres ot
de médecine qui ont vu leurs effectifs augmenter Je plug
rapidement.

Parmi les points communs, il me semble qu'on abords
en Pologne comme en Frahce une phase de remise en
question de Fenseignement actuel aussi bien dans gg
méthodes que dans ses contenus. Cette remise en cauge
mest pas loujours le fajt des enseignants, mais en oy
cas la pression des « enseignés » s'exerce claitement
dans ce sens chaque fols qu'ils en ont Ja possibitié.

Miche! DEBEAUVAILS

habitait dans les villes, et 49 % dans les campagnes,
Pour la premigre fois dans Thistoire de la Pologne, la
population drbaine a dépassé la population campagnards.

Le sysiéme scolaire en Pologne

L’école maternelle (3-6 ans)

Eile n'est pas obligaloire. En 1968, 8.277 écoles
maternelles accueillaient 475.800 enfants, soit 20,6 %o de
tous les enfanis de 3 4 6 ans.

L’école primaire (7-15 ans)

L'école d'enseignement obligatoire de 8 classes était
fréquentée en 1967 par 5,5 millions d'élaves (taux de sco-
larisation de 99,8 %). Chaque enfant, en Pologne, est
obligé de fréquenter Iécole primaire jusqu'a 16 ans;
aprés 18 ans, il doit terminer la 8° classe dans les écoles
primaires pour les travailleurs (470 écoles en 1967, avec
48.600 éléves), Maintenant, beaucoup de vitles (Varsovie,
Wroclaw, Krakow) et de régions {comme Plock) commen-
cent a prolonger la scolarisation obligatoire jusqu'a 18 ans
(y compris 2 ans d'écolz professionnelle, dite « de base »
donnant la spécialisation d'un travailleur qualifié),

L’'école secondaire (15-17 ans et 15-19 ans)

Le lycée denseignement général.

It n'existe gue sous la forme d'un cycle de 4 années,
avec la « malura » (baccalauréat) dennant P'accés & tous,




les ctablissements d'enseignement supérieur. La condi-
tion d’accés dépend du succeés & un examen sélectif trés
sevére 2 lenlrée de [l'université. En 1967, il y avait
BBE lycées d'enseignement général avec 327700 6leves
4 plein temps. En outre, 284 lycées d'enseignement géné-
ral pour travailleurs avaieni 133.900 éléves.

L'enseignement professionnel.

It constitue la branche de |'enseignement secondaire
la plus développée (environ 1.800.000 éléves en 19868).
lei, sefon la terminclogie frangaise, on peut distinguer un
cycle court et un ecycle long

— L'enseignement professionnal « court » (2-3 années
apres les 8 classes d'école primaire) ne donne que
la qualification d'ouvrier qualifié. I v a des écoles
professionnelles « de base » pour non-travailleurs
(1.049 écoles avec 348.000 éléves & temps plein, et
1.331 écoles pour travailleurs, avec 315000 éféves
en 1967).

A la méme catégorie appartiennent les « &coles de
formation agricole » de deux années {3.080 écoles
avec 94.900 éleves en 1966-67).

— L'enseignement professionnel long, dispensé dans
les « écoles techniques » {4-5 années aprés l'école
obligatoire de 8 classes), terminé par 'examen de
« matura » autorisant 'accés 4 tous les éiablisse-
menis d’enseignement supérieur, ou par un certificat
professionnel de fechnicien (cadres moyens de
direclion et de supervision des processus de pro-
duction, assistant les ingénieurs).

En 1967, il y avait en Pologne 1.936 écoles techniques
pour non-travailleurs, avec 514000 éléves et 883 écoles
techniques pour ftravailleurs, avec 7183.000 éiéves. Nl y
avait en outre 168.000 éidves inscrits dans les écoles
techniques par correspondance, il me paralt nécessaire
de mentionner deux sortes spéciales d’écoles technigues.
Ce sont les écoles techniques pour les personnes ayant
terminé 'école de base qui continuent leurs études pour
devenir techniciens {(les programmes de ces écoles ne
sont que de 3 années). If y a aussi environ 250 « écoles
techniques pour bacheliers » (2 & 3 annges 'études),
dont le nombrg '&ldves ne dépasse pas 45.000, en 1967.
Ce sont des écoles spécialisées dans les branches scien-
tifiques les plus modernes (cybemnétique, informatique,
physique nucidaire, biochimie, efc). Les &lahlissements
de formation des instituteurs ont le méme statut d' « écoles
techniques pour bacheliers » {2 années d’études).

L'enseigiement supérieur,

Il y avait, gn 1967, 273.000 étudiants dans 786 établis-
sements d'enseignement supérieur, dont 43.900 dans les
universités.

Le réle de Pécole dans la mobilité socijale
et géographique en Pologne

On peut supposer que pendant la période 1944-1969,
la Pologne a été I'un des pays ol )a mobilité sociale et
géographique, verticale et horizontale, a été la plus inten-
sive et la plus dlendue. On peut V'expliquer par quelques
causes fondamentales :

1. — Le changement de frontitres de I'Etat polonais :
grace au recouvrement des nouveaux teriitoires de
I'Quest (ligne Oder-Neisse), et par suite de la ces-
sion des anciens terrifoites orientaux (figne Gurzon)
en faveur de I'U.R.8.8. Ce changement de frontiéres
a causé un déplacement de tout le territoire de
I'Etat d'environ 300 km vers 'Ouest, mais aussi un
déplacement géographique d'environ 8.000.000 de
citoyens, qui aprés avoir abandonng leur résidence
historigue & I'ancienne Pologne de I'Est, ont émigré
vers les nouvelies ferres de P'Cuest, sur les bords
de I'Oder et de la Neisse. La récupération des nou-
velles régions de I'Ouest a causé une émigration
additionnelle de la population de Pologne centrale.
Les premiéres années aprds la seconde guerre
mondiale ont donc été une péricde de migration
importante, si fon ajoute ici le retour de centaines
de milliers de Polonais déportés en Allemagne
comme travailleurs forcés, de soldats ayant combattu
dans Tarmée polonaise en exil (en Grande-Bretagne
et en UR.SS), de prisonniers des camps de
congentration, des camps de prisonniers de guerre,
etc. Je pense qu'on peut sans exagération estimer
le nombre total de personnes déplacées qui ont
émigré, & 50 %, de la population totale de (a Pologne.

2, — Le manque de cadres adminisiratifs et de gestion.
Si les causes mentionnées ci-dessus ont entrainé
une grande mobiiité géographique, fa pénurie aigué
de cadres administratifs, politiques et économi-
ques a entrainé une grande mobilité sociale verticale.
Il v avait deux causes fondamentales de cette
peénurie, La premigre a &té la politique d'extermina-
tion systématique [(on pourrait dire planifiée) de
tous les intellectuels polonais menée, par les Alle-
mands pendant fes 6 années d'occupation de la
Pologne. La Pologne a perdu 6.000.0600 de ses
citoyens (parmi lesquels 2/3 de Polonais d'origine
juive}, soit 1/6 de ta population totale d'avant-guerre
(36 miillons d'habitants) ; parmi les différenies cou-
ches sociales, ce sont les intellectuels, hommes de
lettres, enseignants, et savants {I' « intelligentsia »)
qui ont subi les pertes ies plus graves ; dans cer-
taines professions, jusqu'a 75 Y% des eNectifs
d’avant-guerre. L'intelligentsia qui a survécu a ces
années cruelies de l'occupation nazie, s'absienait,
pour des raisons politiques, d'une collaboration
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trop active avec le nouveau régime « populaire »,
trop « rouge » et trop « radical » pour sa tradition
plutét libérale-démocratique. En face de cette oppo-
sition muette, mais forte, de lintelligenisia (essen-
tiellement noble ou bourgeoise), le nouveau régime
« populaire » {pour éviter le qualificatif de « socia-
liste » ou méme de « communiste ») se voit forcé
de s'appuyer sur des « hommes nouveaux » promus
sans égard & leur niveau d'instruction. On se méfiait
(a juste titre) de la loyauté de la vieille « intelli-
gentsia » d'avant-guerre, envers le nouveau régime.
Cette politique de promotion sociale indépendante
du niveau d'instruction était alors caractérisée par
un slogan « Nie matura lecz chéc szczera, zrobi z
cieble oficera » (« On psut devenir un officier sans
bachot, grace & la force de la volonté »). C'était
la période ol les directeurs des grandes usines
n'avaient souvent que le niveau d'instruction pri-
maire (souvent sans certificat d'éludes), ol des
préfets de police savaient mieux tirer que lire, etc.

Enselgnement général

Primaire
1937-38 1650-51
Ecoles 28.778 22,870
Eléves 4.865.000 3.281.000
Instituteurs & plein temps 76.600 81,600
Diplémes délivrés 121,100 328.200
Secondaire
1937-38 1850-51
Ecoles 77 764
Eléves 221,400 194,400
Instituteurs & plein temps 10.000
Dipldmes délivrés 14.000 41.400

N.B, : En raison de la guerre et du changement de frontiéres, la

population de fa Pologne a diminué de 36 millions d'habi-
tants en 1938 & 25 millions en 1950, Ceci expligue la diminu-
tion du nombre des é&léves dans P'enseignement primairae.
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Pendant les premiéres annees de Ja « Pologng
populaire », le trds large processus de mobilit
verticale n'était pas lié au niveau d'instruction, o
on ne peut pas parler, dans cette épogque révolu.
tionnaire (et méme, jusqu'en 1953, sanglante) dy
réle « pilote » de I'école dans la mobitité socialg
en Pologne.

Mais, pendant la méme période s'est développée
une forte tendance a [l'instruction parmi foute I
population polonaise. Dés 1950, beaucoup de bran.
ches d'enseignement public en Pologne ont dépassé
le niveau correspondant d'avant-guerre.

Il faut ajouter aux chiffres énoncés ci-dessus 54.900
éléves des « écoles secondaires pour travailleurs » qui
n'existaient pas en Pologne avant-guerre. Dans I'enseigne
ment professionnel, la Pologne populaire dépassait, dés
1850, de trois fois le niveau d'avant-guerre : 207,000 éldves
en 1938, 634.000 éléves en 1950, Dans 'enseignement supé
rieur, on comptait 125100 é&tudiants dés 1950, contre
49,500 en 1938. L'équipement des écoles était trds pauvrs,
la majorité des instituteurs n'était pas qualifiée, le niveau
de linstruction trés bas, rais !a pousseée nationale vars
l'instruction était considérable. Il en résulte, dix ans plus
tard, un élément de tension et de conilits sociaux entrs
la « nouvelle vague » de lintelligenisia instruite par la
Pologne populaire (et dont la provenance sociale étail
ouvriére ou paysanne, dong « correcte »), avec d’autre
part les milliers de personnes promues dans les premiéres
années de la révolution, qui ne possédaient pas d'autres
qualifications que ['&élan révolutionnaire, et le dévouement
a la « cause »,

La quatrigme cause de la forte mobilité sociale et
géographique en Pologne est le processus d'industrialisa-
tion. II suffira de dire que les habitants des villes repré-
sentaient en 1946 31,8 % du total de la population, et que
cette proportion dépassait déja 50 %o en 1968, Sur un
total de huit millions et demi de travallleurs, 52 % sont
employés dans le secteur socialisé. L'agriculture et la
sylviculture emploient environ 35 % de la population,
alors qu'en 1938, la population active agricole représentall
plus de 60 % du total. Le développement de Yindustrie,
s& participation décisive a la formation du revenu national
(544 % en 1967 contre 37 % en 1950) fut le facteur
déterminant qui bouleversa toute la structure et la vie ds
ta société. Le processus d'industrialisation a permis 18
passage de la main-d'ceuvre rurale excédentaire vers les
nouveaux centres industriels. De 1846 & 1980, la population
employée dans P'agriculture diminua de prés de 2 millions
de personnes, alors que la population employée en dehors
de l'agriculture augmentait d'environ 8 millions de per
sonnes. Mais |la campagne méme a subi des changemenis
profonds, car Tindustrialisation augmente rapidement le
nombre des professions rurales non agricoles. En 1966,




pout une population rurale totale de 15,5 millions, 5,3 mil-
lions vivaient d’un emploi non agricole, soit une augmen-
tation de 22 % par rapport & 1960,

Un autre irait caragtéristique de la campagnhe polo-
naise est "augmentation considérable des paysans-ouvriers.
Au cours des 7 derniéres années, leur nombre s'est acery
de B0 % peur atteindre en 1967 environ 3 millions de
travailleurs ayant les deux activités professionnelies. Ce
processus de mobilité géographique et sociale causé par
l'industrialisation, dépend directement et étroitement du
développement de l'enseignement, au contraire de ce qui
a é& dit plus haut. L'industrie a surtout besoin d'une
main-d'ceuvre qualifiée, et c'est I'enseignement technique
qui peut conférer ces qualifications. C'est pourquol Ia
période d'industrialisation rapide fut accompagnée d'un
développement rapide de Venseignement professionnel.

L'enseignement professionnel de 1950 & 1967
(en milliers)

1937-38 1650 1960 1967

. — Ecoles protessionnelles
de base (da 2 2
3 annges) *

a} Nombre d'écoles — - 1.486 2.380
b} Nombra d'étéves 184.800 | 317.100 | 300.100 | 6590.000
¢y Certificats délivrés 30.500 80.000 § 57.000 _—

2. — Ecoles technigques
gsacondaires
(de 4 4 5 années) *¥

a) Nombre d'Scoles —_ _— 1.607 2812
b) Nombra d'éléves 10,000 | 270.700 | 370.000 | 815.100
¢} Certificats délivres 2.400 43,100 | 56.900 —

® Non compris les écoles de formation agricole, mais y
compris les écoles de base pour les travailleurs.

#* Y compris les écoles techniques pour travailleurs et par
correspondance, mais non compris les écoles des Peaux-arts. ni
les éécloles technigques pour (es bachsellers de I'enseignament
général,

L'enseignement commence de plus en plus 4 jouer le
réle d'un distributeur et répartiteur de la jeunesse entre
ies professions et les niveaux de qualification ; il confére
donc aux individus l& prestige et V'importance sociale.

Nous allons étudier la fagon dont le systeme scolaire
remplit cette fonction de mobilité sociale.

Il. — L' INDUSTRIALISATION
DE LA REGION DE PLOCK

Pour &tudier linfluence de Vindustrialisation sur la
promotion soclale des jeunes, 'ai choisi la région de
Plock, ville de l1a voievodie de Varsovie, I'une des voie-
vodies fes plus arriérées de la Pologne. Lorsgque la part
de la population active dans l'agriculture était de 35 %/o
pour I'ensemble du pays, ce méme taux dépassait 53,1 %
dans la voievodie de Varsovie, et dépassait 65 % dans la
sous-région de Plock. Jusqu'a 1960, Plock était & prédo-
minance agricole, l'industrie méme qui existait étant lige
4 Yagriculture : fabriques de machines et d'outils. Peu
de femmes actives, taux élevé des chomeurs et des semi-
chémeurs dans la ville de Plock, le chdémage déguisé
dans ['agriculture surpeuplée, faible scolarisation au-dela
de I'école obligatoire, voila 'image de Plock, ville ancienne,
jadis 1a capitale du Duché de Varsovie, mais déchue au
cours de I'histoire, laissée en marge du progrds et de
la modernisation. Et c'est justement 1&, dans cet endroit
oublié, qu'en 1960 on a décidé de construire une raffine-
rie de pétrole gigantesque (basée sur le pétrole trans-
porté de Bakou en U.R.S.S., par un pipe-line). Parmi
beaucoup d'autres prémisses pour le choix de Plock
comme emplacement de la raffinerie future {prémisses
&conomiques, technologiques et stratégiques), il en était
un particulizrement intéressant pour un éducateur : chan-
ger les conditions de vie gréce & l'industrialisation, ame-
liorer la situation économique des habitants, accrolire
les possibilités d'accés aux niveaux d’enseignement les
plus élevés, On peut considérer ces objectifs sociaux de
l'industrialisation de Plock comme I' « idéologie » de ce
processus économique et industrie!, dont les implications
sociales, culturelles et éducatives sont nombreuses. J'al
effectué plusieurs recherches entre 1965 et 1969, pour
examiner dans quelle mesure cette « idéologie » de
Pindustrialisation était réalisee.

J'at pris les hypothéses directrices suivantes :

Le systéme scolaire dans une région en voie d'indus-
triziisation doit satisfaire touies sortes d'aspirations

a) de la par! de la jeunesse : que le systtme scolaire
doit permettre d'occuper un emploi bien payé, au
piveay désiré (i.e. d'un niveau plus élevé que celui
de l'emploi antérieur ou que celui des parents} et
dans ia localité désirée {par exempie, & ia ville, et
non & la campagne).

b} de la part des organisateurs de I'industrialisation : fe
sysi¢me scolaire doit remplir son réle d'adaptation
entre I'offre et la demande de main-d'ceuvre sur le
marché du travail, et procurer les ouvriers et techni-
ciens en temps voulu, sur le plan guantitatif comme
sur le plan qualitatif.
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¢) du point de vue de lidéologie d'égalitarisme socia-
liste : le sysiéme scolaire dolt participer au processus
de « strucluration sogiale » en assurant la quali-
fication et le renouvellement des « é&lites » profes-
sionnelies, culturelles et politico-administratives ».

On voit ici clairement que dans les recherches faites
sur la région de Plock, on a considéré le systéme scolaire
comme un systéme de vaisseaux capillaires, grace auquel
les effels bienfaisants de industrialisation peuvent s'éten-
dre sur une vaste région autour de la ville industrialisée,
et surtout sur Venvironnement rural. La création de mil-
liers de postes de fravall nouveaux, dans une industrie-clé
telle que la raffinerie de Plock, ainsi que dans les indus-
tries et les services connexes, et d'autre part la création
de millfers de places dans les écoles secondaires profes-
sionnelles a rendu les chances de promotion de la jeu-
nesse beaucoup plus réelles et larges, si on entend par 1a
la possibilité de se faire une situation, d'avoir une
profession mieux payée et mieux qualifiée, etc,

Il faut dire que ces prémisses générales pour la pro-
motion de la jeunesse de Plock ont été réalisées. Dans la
période T1960-1966, les crédits d'investissement dans
I'industrie ont été multipliés de 7 4 9 fois, et les investisse-
ments pour I'enseignement de 5 fois. Au cours da la
période d’industrialisation de Plock, les dépenses annuei-
les de lenseignement public ont dépassé de 12 % la
totalité des dépenses du Plan quinquennal 1955-1960. En
7 années dindustrialisation, Plock, petit cheflieu de
district, a eu un développement incroyable. Le nombre
d’habitants g augmenté de 34000 a 68.000 en 1968. Le
nombre d'¢coles maternelles a augmenté de 9 4 12, et
le nombre d'éléves de 773 4 1.258, Le nombre d'écoles
primaires (& Plock méme) a augmenté de 13 3 17, et le
nombre d'éléves de 7.591 & 9.370. Mals Paccroissement
le plus important concerne les écoles professionnelles.

1960 1966
Types d¢'écoles 2 2 8 @ @ 2
slzisls!3]%
i il = & i g
Ecoles techniques
pour
non-travailleurs 5 760 49 11 2416 | 97
Ecoles techniques
pour travailleurs 2 337 2 10 1.535 2

Ecoles de base pour
ouvrlers  qualifiés
{(pour non - travall-
leurs) 3 B39 45 4 1.242 %

Ecoles professionnel-
les de base (pour
travailleurs) 4 500 30 g 2,354 25

Total 14 2.436 126 35 7.546 | 220
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Cette image resterait incompléte si on n'ajoutajt pas
1.407 étudiants de Penseignement supérieur : une filigls
de I'Ecole polytechnique de Varsovie; une école normale
d'instituteurs (au-deld du baccalauréat) ; quatre écoles
professionnelles non-universitaires (au-dela du baccalgy.
réat) ; ainsi que 2.277 éldves des lycées d’enseignement
geénéral,

Grace a lindustrialisation rapide, la petite ville de
Plock a établi un record national : le nombre d'éleves
des écoles secondaires (9.813) a dépassé le nombre
d'éléves des écoles primaires (9.370). Le développement
de I'enseignement public & Plock a donné des chances
réelles (sans quitter la régicn natale) d'accéder 4 des
emplois qualifiés depuis le niveau d'ouvrier qualifié, jus-
qu'au niveau d'ingénieur {en passant par celui de techni-
cien). Dans le méme temps, la raffinerie de pélrole avait
employé 8.000 personnes et « Petrobudowa », &tablisse-
ment spécialisé dans la construction pétrochimique, avait
employé 11.000 autres personnes. Toutes les branches
de I'industrie et des services ont dans le méme temps
augmenté le nombre de leurs emplois.

Comment, et au profit de qui, ont été réparties ces
chances de promotion sociale liées & yindustrialisation ?

Pour étudier ce probléme, on a examiné [origine
sociale et géographique des éléves de 7 écoles profes-
sionnelles de spécialisation pétrochimique et de construc-
tion pétrochimique, qui conduisent directement a des
emplois dans le combinat pétrochimique de Plock. On a
examiné 1,528 éldves de ces &coles, soit 83 % de I'effectif
total. Parmi les écoles étudiées, il y avalt 2 écoles pro-
fessionneiles de base, 3 écoles techniques, 2 écoles
techniques supérieures (au-deld du baccalaurdat, mals
non-universitaires).

On indiquera maintenant les résultats les plus impor-
tanis de ces recherches :

Sur 1.528 éléves examinds, 608 (40 %) habitaient la
ville de Plock méme. Mais dans une analyse plus appro-
fondie, on a &tabli que les jeunes gens de Plock &taient
généralement majoritaires dans les meilleures écoles {du
niveau du baccalauréat et au-dessus), et plus faciles
(pour non-travailleurs).

Les « étrangers » au contraire, occupaient Ia majorité
des places dans les moins bonnes écoles (du niveau des
ouvriers qualifiés seulement) et plus « difficiles » (pour
travailleurs). 74,3 % des jeunes de la ville de Plock se
trouvaient dans les écoles pour non-travailleurs, contre
51,5 % des « étrangers » seulement.

Cn peut alors concture que sur le chemin de [a
promotion, les jeunes gens étrangers a4 Plock doivent
surmonter la « concurrence » des jeunes de la ville dont
les aspirations sont dirigées vers les écoles « élitaires »
et de niveau plus éleve.
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Les éléves « é&lrangers » proviennent de tous les
départements, mais on constate une relation directe entre
la distance géographique et le taux d'immigration scelaire
a Plock. En outre, au fur et & mesure que la distance géo-
graphique augmente, le niveau d'instruction des immigrés
augmente aussi, ainsi que [e niveau des aspirations sco-
laires. Par exemple, les immigrés des départements les
plus éloignés (hors de la voievodie de Varsovie) ne repré-
sentent que 1,2 % du total des éléves a I'école pétrochi-
migue de base, mais déja 27 % dans I'école technique et
35,4 ° dans I'école supérieure chimique (post-baccalau-
réat). Un immigré sur deux des départements éloignés
possédait le baccalauréat en arrivant pour coniinuer ses
études & Plock, contre un sur cing parmi les immigrés
des régions plus proches.

On peut tirer une autre conclugion de cette recherche :
les jeunes gens des régions plus proches (et surtout
campagnards) ont 4 surmonter une aulre concurrence,
celle des immigrés des voievodies éloignées qui arrivent
généralement beaucoup mieux instruits & Plock,

Il est alors évident que pour assurer V'égalité réelle
des chances pour toute la jeunesse, il ne suffira pas de
développer l'enseignement de fagon purement quantita-
tive (par accroissement du nombre des places disponibles}
a un endroit donné (comme Plock), car le manque de
places dans les autres endroits déclenche un processus
de « concurrenre scolaire », qui est trés défavorable aux
habitants de la région en voie d’industrialisation (sauf
pour les habitants de la ville elle-méme).

Nos recherches ont mis en jumiére une autre inéga-
lité profonde et importante, contraire & toute « 'idéolo-
gie » dindustrialisation socialiste : l'origine sociale des

éléves,
Les 920 éléves « étrangers » & Plock
selon Porigine soclale des parenis
N = %o
1 Enfants douvriers 122 13.0
Enfants de paysans 449 . 489
1Enfants d'employés, et de [l'intelligentsia 115 12,5
| Eniants d’artisans 163 1.8
JAutres, et non identifiés 71 7.8
929 100,0

D'un point de vue purement quaniitatif, on peut juger
que la promotion la plus massive est celle des enfants de

paysans., Mais on a une image complétement inversée
quand on tlient comple des niveaux de chacune des
7 écoles examinées. Alors que le taux moyen était de
48,9 % du lotal pour les enfants de paysans, il n'était
plus que de 15 % dans les écoles « élitaires » (post-
baccalauréat) ; dans les écoles techniques (conduisant au
baccalauréat) leur pourcentage était de 33 % et de 65 %
dans les écoles de base pour ouvriers qualifiés.

On peut alors conclure que les enfants de paysans
ont regu, grace a rindustrialisation, 1a chance scolaire la
plus massive, mais en méme temps l1a plus basse. Chez
les enfants de l'intelligentsia, on observe le phénomene
inverse. Pendant que leur part est en moyenne de 125 %,
on n'en trouve pas plus de 4,7 % dans les écoles pour
ouvriers qualifiés, 64 % dans les écoles techniques,
mais 31,7 % dans les écoles supérieures (post-bacca-
lauréat). La promotion sociale de jeunas provenant de
I'intelligentsia  était la plus restreinte du point de vue
quantitatif, mais la plus haute au sens qualitatif.

1l est intéressant de noter que ces inégalités n'appa-
raigsent pas pour les enfanis d'ouvriers et d'artisans;
leur participation dans les différents types d'écoles étant
presque égale a leur taux moyen,

Les recherches faites dans la région de Plock per-
mettent de déceler les causes des disparités mentionnées
ci-dessus

1. — L'appartenance & la calégorie sociale des paysans
aggrave dans une meésure importante les chances
d’accés aux meilleures écoleés donnant une position
soclale plus élevée : manque d'écoles secondaires
dang la campagne, niveau d'instruction plus bas des
écoles primaires rurales, etc.

2. — le milieu méme et la subculiure des paysans, leurs
traditions, leurs conditions de vie, les ambitions et
les aspirations des jeunes paysans les conduisent
& choisir volontairement les écoles d'un niveau plus
bas.

3. — Les mesures d'incitation existantes telles que le
niveau des salaires, la vitesse d'avancement, la
possibilité d'avoir une bourse ou une place dans
un internat d'Etat, la possibilité de gagner de
'argent pendant les études, elc. favorisent toutes
le cheix de l'école professionnelle de base pour
ouvriers gualifiés, et découragent le choix du lycée
d'enseignement genéral (cycle long).

On peut alors avancer une conciusion plus genérale :
le réle social de I'école dans le processus de mobilité
et de promotion sociales, est toujours limiié si le deve-
loppement sceolaire n'est pas lié et harmonisé avec le
developpement économique du pays; mais inversement,
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ce méme réle peut &tre considérablement réduit si l'on
subordonne totalement le développement scolaire aux
besoins purement économiques. La scolarisation de la
population a bien sOr une importante fonction économique,
mais elle posséde aussi ses propres buts culturels et
sociaux qui ne peuvent pas é&tre négligés, sous peine
d'altérer I' « idéologie de Pindustrialisation ».

Dans le systéme existant en Pologne, quand le choix
de la profession et de I'école (aprés I'école primaire) est
laissé & la libre décision des éléves et de leurs parents,
ce choix est le résultat de facteurs accidentels : la mode,
les préférences traditionnelles, la proximité d'un élablis-
sement scolaire, 'a durée des é&tudes, etc. Le lycée
d'enseignement général (qui conduit a4 I'enseignement
supérieur) n'est plus assuré de recevoir les éléves les
plus intelligents, sans distinction de sexe ni d'origine
sociale. La superiorité numérique des filles, la sur-repré-
sentation des enfants de [lintelligentsia, le manque de
candidats — tels sont en définitive les résultats pour les
lycées’ d'enseignement général des divers avantages
accordés & I'enseignement technique.

On commence maintenant & remédier & ces inconvé-
nients, en donnant des « points » additionnels aux enfants
d'ouvriers et paysans aux examens d'entrée dans les
ecoles supérieures, et en augmentant les exigences requi-
ses des candidates féminines.

Mais il est évident que la vraie sélection s'est produile
spontanément 4 & 5 ans avant, & |a fin de 'école obliga-
toire, et au seull des é&coles secondaires. Par manque
d’une orientation efficace, nous n'avons aucune certitude
que les jeunes gens les plus intelligents de toutes les
couches sociales constituent I'effectif des 200.000 bache-
liers parmi lesquels on opére la sélection pour 'enseigne-
ment supérieur. On peut &ire certain au contraire que la
majorité d'entre eux a choisi les écoles professionnelies.
Le systéme scolaire polonais a donc réalisé une promotion
sociale trés étendue du point de vue quantitatif, mais il
n'afpas pu le faire jusqu'a aujourd’hui sur le plan quali-
tatif.

. — ATTITUDES DES JEUNES
A U'EGARD DE L'INDUSTRIALISATION,
DE L'ECOLE ET DES PROBLEMES SOCIAUX

Je voudrais commencer ce chapitre avec un probléme
plus général quelle est |'échelle des valeurs de la
jeunesse polonaise contemporaine 2 On a fait plusieurs
recherches sur ce sujet, dont les résultats sont concor-
dants. A la premiére place, on trouve toujours le travail,
en second la famille, en troisidéme la prospérité et ¥'aisance.
On peut comparer les données de trois études faites
indépendamment en 1961 en Pologne (Z. Bauman), en
France {J. Duguesne), et en U.R.S.S, (Qlszanskij W.).
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Unlon Sovidlique

1961
Pologne (1961} (1981}

France (1961)

1, Travail 39,7 %|1. Santé 79 %1, Travail 42,3 o

2. Bonheur familial 33.9 %)2. Prospéritd 58 ¢|2. Bonheur
familial 23,9 o,

3. Prospéritd 28,1 °46)3. Amour 46 %|3. la
censcignce
10,8 %
4. Sécurité 26,4 ¢/af4. Travail «= |4, Estime 8.6 %
5, Liberté 21 %5, Liberté 32 %5, Liberté 5,9 %

N.B. : On peut trouver ces échelles de valeurs de la jeunesse
dans les livres suivants : Z. Bauman « Les modéles de
rédussite dans le milieu de la jeunosse de Varsovie » 1881
(en polonais); J. Duquesna « Les 16-24 ans », Paris,
1962 ; W. Qlchanskij « Les groupes sociaux et la person-
nalité », Moscou, 1962 {en russe).

Quand Mme Gurycka a examiné « les réves et les
aspirations des lycéens », elle a obtenu des résultats sem-
blables : on trouve au premier rang (82,9 %o parmi les
gargons, et 86,1 % parmi les filles) : « obtenir une bonne
instruction et une bonne profession ». On peut, je pense,
expliquer les différences entre I'échelle des valeurs des
jeunss Frangals, et celle des Jjeunes Polonais, par la
différence entre société individualiste, et société plus
collectiviste.

Les différences entre Péchelle de valeurs des jeunes-
ses polonaise et soviéltique ne sont pas moins intéressan-
tes ; olles refidtent, & mon avis, les différences entre les
pays socialistes, en ce sens que la structure sociale et
économique de Pologne a conservé beaucoup plus de
traces de la société individualiste que la société soviéti-
que ; par exemple, une part plus importante de la propriété
privée, Pour ces raisons, 'échelle de valeurs des jeunes
Polonais est & mi-chemin entre |'échelle frangaise et
soviétique,

Ii faut quand méme souligner que le rang élevé du
travail dans I'échelle de valeurs de la jeunesse polonaiss,
ne peut pas étre identifié avec un élan vers le travail, ou
avec un zéle excessif de la jeune génération polonaise.
lis respectent le travail, mais ils semblent ne pas I'aimer.
lls respectent aussi Vinstruction, mais ils n'aiment pas
s'instruire. Ces opinions ne sont pas des paradoxes, elles
expriment une vérité essentieile et simple : la jeunesse
polonaise a parfaitement compris que dans une société
industrialisée, ou en voie d'industrialisation {comme &
Plock) il n'y a pas d'autre voie de ia réussite et du succés
personnel que [linstruction et le travail professionnel
Mais leurs attitudes & Pégard des dipldmes scolaires et



des objectiis protessionnels sonl marquées d'une absence
de passion, et sont dans la plupart des cas purement
pragmatiques. Je parle i¢cl de la majorité des jeunes, et
non des cas exceptionnels, qui existent toujours., Ce
phénoméne, aussi contraire A I'idéal de I'éducation socia-
liste basée sur la notion « d'engagement social volontaire
et enthousiaste » inguigte les enseignants, les hommes
d'Etat, les vieux militants communistes Qui dirigent les
usines, les fabriques et les mines ; tous se plaignent de
cette attitude pragmatique des jeunes envers le travail
scolaire et professionnel.

Les jeunes {ou du moins la plupart d'entre eux) disent
« il faut bien s'arranger dans [a vie », alors que les &du-
cateurs voudraient qu'ils disent « il faut arranger la vie
de toute la société ». Il est évident que malgré la ressem-
blance des mots utilisés dans les deux cas, le contenu
des deux expressions est bien différent.

Les recherches faites par nous dans les régions en
voie d'industrialisation (Mme Gruber, Mme Preiss-Zajda,
Kozakievicz et d’autres) ont démontré que le niveau des
aspirations professionnelles de la jeunesse était trds
modeste, et plutdt bas. On a constaté en particutier que
les enfants de paysans et d'ouvriers non qualifiés n’aspi-
raient pas 4 une position sociale plus élevde, seulement
un « tout petit peu » meilleure que celle de leurs propres
parents. Plus précisément, les enfants de paysans
« révent » de devenir des ouvriers (méme non qualifiés)
dans l'industrie, les enfants des ouvriers non qualifiés
révent de devenir des ouvriers qualifiés, ete, C'est seule-
ment les enfants de lintelligentsia qui aspirent 2 des
positions sociales plus élevées; mais dans leur cas
également, 1l s'agit d'une position égale ou seulement
« un peu » plus élevée que celle da leurs parents.

Qu'est-ce quils attendent du processus de dévelop-
pement économique résultant de Vindustrialisation 7

On peut citer ici les résultats des recherches « sur
les aspirations des jeunes filles et des jeunes gargons »
faites par Mme Antonina Gurycka, et mentionnées plus
haut. Ces recherches ont &té faites sur un échantilion de
643 éléves de lycde de Varsovie, Sosnowiec, Katowice,
Chorzow et Zielona Gora : elles sont typiques pour les
régions fortement industrialisées et urbanisées,

Les aspirations de la [eunesse polonaise

Gargons Fllles
{15-16 ans) {15 - 18 ans)

1. Avoir une bonne 1. Avoir une bonne

prolession 82,9 % profession el un
agsez haut niveau
d'instruction 83,1 %
2, Voyager et connaitre 2. Voyager et connaitre
le monde 52,8 % te monde 64,2 %

3, Posséder différentes 3, Posséder diftérentes
choses et avolr de choses et avoir de
Irargent 48,7 %h I'argent 33,1 %

4. Que l'école soit 4. Que la monde soit
meilleura 27T % maeilleur 3.8 %

5, Guo le monde soit 5. Que I'dcole soit
meilleur 256 % meilleure 33,6 %

6. Des sutcés sportifs 21,6 % 8, Que la famille seit

plus harmonietyse et
compréhensive 27 %

7. Un mailleur avenir 7. Bonté, beauté, etc, 17,6 %
pour la Pologne 19,1 %

8. Bonté, beautd, intelli- 8. Famille future et
gence 16,1 % mariage 16,9 %%

9. Etre connu, célébre 9. Amour et amitié 16,2 %

9 bis Avoir un « hobby »
[saveir econdulra une
volture, un avion, un
planeur, etc.) 15,6 %%

10. Que fa famille soit
plus harmonieuse et 50it belle
plus compréhensive 15,1 % et heureuse 15,2 %Yo

11, Que toute ma vie 11. Un meiftecr avenir

10. Que toute ma vie

s0it belle pour la Pologne 13,0 %
et heureuse 14,6 %

12, Famille future et 12. Etre connue,
marliage 12,1 %y célébra, atc. 11,7 4

J'ai donné une analyse plus approfondie de ces don-
nées empiriques (et d'autres aussi) dans mon livre « La
nouvelle jeunesse - les mythes et la réalité », pary en
polonais en 1985, et en tchéque en 1968, sous le titre « La
génération mystérieuse ». J& ne peux faire ici que quel-
Ggues remarques trés générales.

L'attitude générale de la jsunesse (du moins dans
I'intelligentsia qui forme [a majorité des éléves des lycées)
est beaucoup plus proche de I'idéal de I'homme socialisie,
gue ne le pensaient les pessimistes, et beaucoup plus
individualiste que ne Ile pensaient les optimistes. Les
pessimistes ont été surpris du rang élevé des aspirations
altruistes et sociales : le souci de I'avenir de la Pologne
el du monde, le désir de réforme de 1'école et de la.
famille, etc. Les optimistes ont &té fortement choqués du
rang élevé des aspirations égocentriques, individualisies et
hédonistes (le désir d’avoir de l'argent et de poasséder
des choses diverses a é1é le plus vivement contesié par
les optimistes).

Il faut dire que d'autres recherches failes dans les
milieux de la jeunesse paysanne (par Barbara Weber,
Bronislaw Golebiowski, etc.) et ouvrigre ont démontré des
attitudes beaucoup plus « saines », confermes aux atten-
tes, surtout du point de vue purement &conomique, Ces
observations correspondent bien a la régularité avec.
laguella cette jeunesse choisit les écoles professionnelles,
surtout les écoleés de base.
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On peut dire en effet, que le processus d'industriali-
sation ne suscile pas seulement les aspirations les plus
Slevées, mais aussi les plus basses. La possibilité de
gagner de I'argent rapidement et sans un effort exagéré
pour g'instruire quwapporte l'industrialisation, particuliére-
ment dans sa premiére période ofl il y a une forte demande
de maijp-d'ceuvre non qualifiée, encourage les jeunes gens
A choigir e chemin le plus aisé pour réaliser des aspira-
tions assez modestes.

Revenant aux recherches que j'a faites_personnell.e-
ment dans la région de Plock, on peut citer les faits
suivants :

La part des habitanis de la région
dans Iz main-d'ceuvre employée de 1960 a 1967
au combinat pétrochimique de Plock

Provenance
Nombra gdographigue
Niveau de qualitication de
vavaillewrs| Ragion de Ex!aérile;ure
Piock réglon
1Sans qualification 4.021 87,9 % 12,1 %
JNiveau de I'école profes-
sionnelle de base 1.830 55,9 % 441 %
;Niveau de I'école techni-
que secondaire 1.321 47,3 % 52,7 %
JNiveau de récote
supérieure 542 16,6 % 83,4 %

On peut tirer de ce tableau des conclusions diverses.
«J8 n'en soulignerai qu'une seule : les deux tiers des
ouvriers provenant de la région de Plock ont des emplois
-d'ouvriers non qualifiés. Ceci est di en partie au bas
niveau d'aspirations des jeunes paysans qui formaient
la majoriié de la main-d'ceuvre locale. Je mentionnerai
seulement un autre fait établi au cours de cette recherche :
un retard notable dans la création des écoles profession-
nelies ; celles-ci ont ét6 construites en méme temps que
le combinat, sans qu’on ait pris en considération la longue
durée de formation des spécialistes qui va jusqu'a 5 ans
dans les écoles techniques.

L’accroissement rapide du nombre des jeunes gens
qui, maigré leur manque de qualification, ont bien gagné
leur vie sur un chantier dit « prioritaire », a rapidement
augmenté le pouvoir d'achat disponible dans les mains
de trés jeunes gens. Mais il n'existe pas comme en France
ou dans les autres pays occidentaux, un marché pour
« teenagers » ol les jeunas Polonais pourraient dépenger
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leur argent, en se procurant les biens ou les seryigeg
désirés.

Un effet secondaire de la situation existante, &péoia-
lement dans les régions en voie d’industrialisation, est
Faccroissement considérable de phénoménes de « patho-
Jogie juvénile ». Le nombre de crimes commis par |gg
mineurs {de moins de 17 ang) est passé de 25.600 en 1981,
4 36600 en 1967, et cetle progression ne peut pas airg
expliguée par l'accroissement du groupe d'age. Le tayy
de criminalité juvénile dans les régions en voie d'indus-
triafisation (cf. P. Zakrzewski, H. Malewska ot autres)
dépasse considérablement la moyenne nationale, Par
exemple, dans la région industrialisée de Pulawy (combinat
d'engrais azotés), le taux de criminalité juvénile a
augmenté dans les années d'industrialisation jusqu'a
atteindre 18 sur 1.000 jeunes, pendant que lg taux de
criminaliié des aduites restait presque sans changement,
La majorité des délits commis par les mineurs étaient des
crimes contre la propriété privée et 1a propriété socialiste
(les vols de tout genre). Cette statistique ne comprend
pas les trés nombreux cas de « hoouliganisme », les inci-
dents, les rixes faites par les voyous 4 moins qu'elies ne
donnent lieu & un procés-verbal de la police, On constate
aussi une augmentation considérable de ['alcoolisme
juvénile, de la prostitution (et de la semi-prostitulion) des
mineures, sic.

L.es régions industrialisées, ou en voie d'industrialisa-
tion, malgré tous les avantages sociaux et matériels que
comporte ce processus de développement économique,
ont & payer les colis élevés de l'industrialisation, sous la
forme des phénoménes de pathologie sociale. Les diffi-
cultés d'adaptation d’'une grande masse d& jeunes paysans
immigrant dans des cenditions urbaines, toutes nouvelles
pour eux, sont aggravées par le manque de logemenis,
d'établissements culturels, et par la pratique trés répandue
de loger les jeunes ouvriers dans des « hotels d’ouvriers »
organisés souvent dans les baragques, eic,

Bien que le niveau général de cette pathologie juvé-
nile soit plus bas que dans Ies pays développés de
'Cuest, que certaines formes (telles que !a drogue, par
exemple) n'existent pratiqguement pas, on constate un
accroissement continu, au fur et & mesure des progrés
de lindustrialisation. Les recherches faites par Hanna
Malewska ont établi une trés haute corrélation enire le
taux de délinguance juvénile avec le taux d'urbanisation
d'une part, et la mobilité géographique des jeunes d'autre
part {ces deux phénomeénes étant étroitement liés au pro-
cessus d'industrialisation rapide). Un bon travail éducatif
de la part de I'école pourrait diminuer, ou méme &liminer,
ces résuitats nocifs de )industrialisation ; mais pour piu-
sieurs raisons, I'école telle qu'elle est ne peut pas
accomplir ceite tache importante & grande échelie. |l
est malhsureux, que dans le développement industriel



rapide (comme & Plock), on attache une grande Impor-
tance aux écoles professionnelles, en méme lemps gu'on
néglige les écoles materneiles et les écoles primaires
{les 8 classes obligatoires). Le manque de place oblige
toutes les écoles primaires & travailler & deux équipes,
et dans certains cas, 4 trois {on les appeile, en Poloane,
des « reléves »). Les classes sont surchargées : la norme
est de 40 éléves par classe. Beaucoup de laboratoires, de
clubs, de salles d'exercices physiques ont &té transfor-
més en salles de classe pour faire face a l'accroissement
de population scolaire dans les villes en vois d'industria-
lisation accélérée. II n'y a ni temps, ni place pour les
activilés para-scolaires et extra-scolaires, en dehors des
heures d’instruction obligatoire.

Le manque de places dans les écoles maternelles,
et dans les clubs et foyers de 1a jeunesse, alors que le
taux d'activité des femmes atteint presque 50 %, a créé
une nouvelle catégorie d'enfants dite « clés au cou » qui,
aprés les heures d'écoles attendent leurs parenis qui
travaillent, parcourant les rues de la ville, avec la clé de
la maison attachée & une ficelle portée autour du cou.
Tous les efiorts pour prolonger leur séjour & I'école se
heurtent au manque de locaux.

Tout ceci, bien gu'incomplet, peut expliquer el méme
un peu excuser les jeunes, gqu'on a accusé plus haut
d'avoir des attitudes et des pratiques contraires a I'idéal
de I'éducation. On peut méme estimer que dans des
conditions souvent trés défavorables, en face des erreurs
commises par les responsables de ['enseignement dans
les régions industrialisées, mals aussi en face de diffi-
cultés (surtout financiéres) indépendantes de leur bonne
volonté, on peut parfois s'étonner que le taux de délin-
quance juvénile, dans les régions industrialisées, soit
encore relalivement bas, et beaucoup moeins dangereux
que dans les pays développés de I'Ouest.

Le dernier probléme abordé dans ce chapitre est
celui des attitudes de la jeunesse envers les problémes
soctaux. Méme dans ce domaine, trés important, je ne
peux faire que quelques remarques genérales. D'abord,
il faut souwligner quon ne peut pas parler des aititudes
de toute la jeuncsse polonaise, sans distinguer entre ia
jeunesse urbaine, et celle de la campagne, et d'autre
part, entre les milieux de I'intelligentsia, des ouvriers,
des paysans, ete. Pour éviter tout malentendu, je parlerai
ici, principalement, de la jeunesse urbaine, provenant de
la couche sociale de l'intelligentsia, autrement dit, d'un
groupe de jeunes choisls, sélectionnés, et plus ou moins
« &litaires ».

Premidre question fondamentale : la jeunesse polo-
naise contemporaine $'intéresse-i-elle aux probtémes
saciaux et politiques 7 Je crois que les résultats de plu-
sieurs recherches permettent de répondre & ceite ques-
tion affirmativement. Par exempie, dans les recherches

faites par le Centre d'études des organisations des
Eclaireurs polonais (Anna Uziemblo, Janina Burska et les
autres) sur un échantilion de 1.074 ¢éléves de 12 & 15 ans,
86,9 % ont mentionné les problémes sociaux, et 832 %,
les problémes politiques au nombre des probigmes qui
les intéressaient le plus. Il y a 13, je crois, une différence
importanie entre les jeunes des pays socialistes, et ceux
des pays capitalistes. Bien sOr, cette différence est due
au caractere beaucoup plus « politisé » de I'enseignement
et de I'éducation exira-scolaire.

On peut aussi clter comme preuve de cette affirmation
la recherche faite sur 1.200 personpnes de 14 4 19 ans,
concernant les projets de réforme de ['enseignement
proposés par fes éldves eux-mémes.

Les é&léves demandent que I'école attache plus
d'importance aux probldmes suivants

Age des éléves enquétés
15 ans 17 ans 19 ans
La technigue moderne 14,5 %o 17,8 % 16,8 %
L'éducation sexuelle 3,5 % 5,7 % 13,1 %
Les problémes moraux el
éthiques 2,1 % 8.8 % 9.1 %
Le savoir-vivre, la culture
de la vie quotidienne 7.7 % 5,2 % 9,8 %
L art et 1a cultura moderne 9,0 % 12,1 % 13,1 %
Les problémes soclaux,
écaonomiques et politi-
ques 32,4 %o 35,2 % 23,4 %
Note : J'al donné des résultats plus délailiés de celte recherche
dans mon livre « Weltanschaung ot &ducation » (en polo-
nais), 1965, Varsovie, (p. 196 et suivantes).

L'importance prépondérante des intéréts pour les
questions politiques, sociales et économiques a constitué
une surprise pour les chercheurs eux-mémes. Dans les
pays de I'Est, la politique n’est pas l'apanage des politi-
¢iens professionnels, elle concerne chacun dans sa vie
privée et professionnelle, ce qui s'ajoute & la politisation
« gonsciente », pour expliquer l'intensité et la diffusion
des intéréts politiques dans les sociétés socialistes; il ¥
a 1a une différence avec les sociétés capitalistes.

Une autre question peut-&tre encore plus importante,
est celle de la conformité des opinions et convictions
politiques et sociales de la jeunesse avec lidéologie
régnante du marxisme. Il y a eu plusieurs études de ce




probléme, et les résultats de ces recherches révélent une
réalité exirémement complexe.

Pour tout éducateur, il est évident que l'opposition
des jeunes envers les adulles est une régle, et un trait
caractéristique de ['adolescence. C'est vral pour toutses
les &poques, et tous les systémes sociaux {méme pour le
régime socialiste, bien que plusieurs éducateurs alent nié
rexistence d’'un confiit entre les générations). Dans la
mesure ol « les adultes possédant le pouvoir » dans les
pays de I'Ouest sont des « capitalistes », I'opposition de
la jeunesse se tourne contre le capitalisme et prend les
formes « gauchistes » et d'extréme-gauche, C'est tout &
fait logique et normal. Selon la méme logique, le méme
conflit entre les générations dans un pays socialiste
comme la Pologne devrait conduire les jeunes & des
attitudes de « droite » et A des convictions « capitalistes »,
Mais, de fagon surprenante, les résultats des recherches
empiriques ne confirment pas cette « logique ». Les jeunes
Polonais ne cessent pas d'étre de gauche, et méme ils
sont trés souvent critiques, agressifs et méconlents envers
les « vieilles barbes » qui sont au pouvoir.

A cet égard, les recherches faites par Stefan Nowak
sur « l'idéologie des étudiants de 'Université de Varsovie »
sont trés instructives. On a posé aux étudianis deux genres
de questions : les unes trés générales et purement « idéo-
logiques » {par exemple « Est-ce que tu le considéres
comme un marxiste ? Est-ce que tu penses que le socia-
lisme est une forme d'organisation sociale supérieure
au communisme ? » et les autres beaucoup plus
concrdtes et pratiques {par exemple) « Trouves-tu juste
que le grand capita! soit nationalisé en Pologne ? &'l y
a conflit entre bien soclal et bien personnel, penses-tu
qu'll faut accorder la préférence au bien social 7 Estimes-
tu que les grandes différences dans le niveau de vie,
qu'elles soient au niveau d'instruction ou & la pesition
sociale, sont injustes 7 », etc.

Les réponses des étudiants montrent une grande
régularité : la majorité (enviroh 60 %) des étudiants ont
répondu « non » aux questions générales, et purement
idéologiques ; mais une majorité encore plus grande (80
a 80 %) a répondy « oul » aux gquestions concrdtes et
pratiques relevant de la méme idéolegie,

Il y a une corrélation positive entre "acceptation des
théses idéologiquement « justes », ou « conformes » avec
Porigine ouvrigére et paysanne des étudiants. Pour les
étudiants de milieux intellectuels, cette corrélation est
négative. Que conclure de ces résultats ?

La critique et le mécontentement des jeunes Polonais
ne se tournent pas conire le systdme socialiste, mais
contre la réalisation concréte de ce systéme. On peut alors
dire qu'il n'y a pas en Pologne de conflit entre les géné-
rations au sens idéolegique, mais il y a conflit au sens
psychologique, et pragmatique. Les jeunes ne veulent pas
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abattre le socialisme, mais Ils veulent 'améliorer, le rendre
plus efficace, plus modemne, plus humalin, etc. ll s'agit ici
de la grande majorité de la feunesse, et non pas da la
minorité de droite, d'extréme-droile, et méme fasciste, qui
existe comme partout, mais qui ne joue actuellement aucun
rble important en Pologne,

Méme dans les jours troublants de mars 1968, guand
la Pologne a connu une révoite des étudiants, semblable
— toutes proportions gardées — aux evénements de
mai 1968 en France, parmi les centaines de proclamations,
manifestes et résotutions proclamés, et votés dans les
grands meetings des étudiants, il n'y en avait pas une de
caractére « antisocialiste » appelant les jeunes « rebelles »
a renverser les bases sociales, politiques et économiques
du systéme existant. Je me suis altardé sur ce probiéme,
parce qu'd mon avis, c’est une chose extrémemaent impor-
tante pour comprendre correctement les attitudes politi-
ques et sociales de la jeunesse polonaise. Une erreur
assez répandue parmi les sociologues occidentaux
consiste a réduire au méme dénominateur les phénoménes
de contestation dans 'Ouest et I'Est, sans que cetie
assimilation soit fondée sur des réalités, du moins en
¢ce qui concerne fa Pologne,

8'il y a discordance entre les jugements ef atlitudes
des jeunes et ceux des adultes & l'égard des problémes
sociaux et politiques, c'est vraiment un désaccord au
sein de la méme famille,

La réalité est encore plus compiexe quand on prend
en considération la contradiction entre la tradition catho-
ligue profonde et vivants du peuple polonais, et le carac-
tére délibérément matérialiste de !'éducation scolaire en
pays socialiste. La situation semble insoluble pour les
observateurs étrangers. Les recherches que j'ai faifes en
1961 (rapportées dans le livre « Weiltanschaung de
1.000 enseignants », en polonais) ont montré que 34,1 %
seulement des enseignants é&taient non-croyants, contre
386 % de croyants plutdt orthodoxes et 27,0 % de
croyants plutdt « hérétiques », i.e. avec une interprétation
personnelle de la religion. C'est une situation iégérement
meilleure qu'avait constatée Irena Nowakowska sur un
échantillon de 1366 professeurs et agrégés des écoles
supérieures : 25 % croyanis et pratiquants, 41 % non-
croyants et non-pratiquants, 30 %o faisant preuve d'un
dualisme philosophique : le matérialisme pour la plupart
des problémes, le spiritualisme pour quelques problémes
eschatologiques touchant les fins derniéres, '

1 est évident que toute tentative d'imposer de force
la « Weltanschaung » matérialiste et marxisie d'une
maniére aveugle et brutale, doit amener, dans un pays
comme la Pologne, un désaccord profond et méme des
conflits sociaux dangereux. Si on ne constate pas en
Poiogne de tels phénoménes (sauf les conflits politiques
entre I'Eglise et I'Etat en tant gquinstitutions), c’est en



premler lieu grice A Pexistence d'une théorie et d'une
pratiqgue qui n’existen! qu'en Pologne. Chaque fois qu'il
y a conflit entre l'idéologie et la nécessité, c’est la der-
niére qui I'emporte. C'est le cas de « larmistice » ou
« coexistence » du marxisme et du catholicisme dans
I'éducation polonaise.

L'atteur de ce texte a pris part & I'élaboration du
» modus vivendl » qui es! interveny dans ce domaine
aprés 1956 (retour au pouvoir de M. Gomulka) et est en
mesure d'affirmer que les expériences historiques de la
France (problémes de tolérance contessionnelle, de laigité,
etc.) ont été des références importantes pour la solution
polonalse. A la distinction de quelques autres pays socia-
listes, I'école en Pologne n'est pas du tout « anti-refi-
gieuse », mais seulement « areligieuse ». L'instruction
religieuse est donnée par I'Eglise dans quelques dizaines
de milliers d'¢coles paroissiales (appelées en Pologne
« centres de catéchisme »). Bien sdr, tous ies problémes
dans les programmes scolaires sont abordés et analysés
du point de vue rationaliste et matérialiste, mais on ne
méne aucune action militante contre 1a religion. La position
adoptée est celle d'une parité : I'Etat comme I'Eglise ont
le droit d’exposer leurs positions philosophiques, mais
le choix final doit &tre I'czuvre personnelle et individuelle
de chacun. On a délimité et distingué la notion d’athéisme
et de progressisme politique et social, méme dans le
parti communiste polonais (le parti ouvrier unifié polo-
nais), quil y a officiellement des milfiers de c¢royants.
Bien str, cette solution théorique n'est simple qus sur
le papler ; dans la réalité, elle est trés difficile 3 metire
en ceuvre, et il ne manque pas de tenslons entre I'Eglise
et I'Etat & propos de son application.

En revenant aux problémes de la jeunesse, on peut
dire que linflusnce de cetle théorie et cette pratigue
envers la religion, sur leurs attitudes philosophiques,
morales et idéologiques a été importante :

On peut observer la naissance de deux groupes
limités en nombre, mais importants pour I'avenir, qu'on
peut appeler les groupes « élitaires ». Ce sont les jeunes
intellectuels catholiques groupés dans les « Clubs de
I'Intelligentsia catholique », provenant du miliey étudiani,
et pas seulement de !'Université catholique de Lublin,
qui est la seule université privée reconnue par I'Etat
dans les pays de I'Est. De l'autre ¢&té, des groupes de
jeunes intellectuels marxistes, groupds dans les lycées
dans les « Cercles des jeunes rationalistes » et dans
les divers ¢lubs des Organisations de la Jeunesse Estu-
diantine. Enire ces deux extrémes, il v a la masse de la
jeunesse ; leur mentaiité (philosophique, morale, etc.} pré-
sente les caractéristiques d'une laicisation poussée, avec
une confusion évidente d'idées traditionnelies et nouvelles,
d'opinions catholiques et d'opinions marxistes. Au cours
de recherches faites parmi les étudiants des écoles nor-

males {en 1985) ayant pour but la préparation des futurs
enseignants dans le domaine de I'éducation sexuelle, j'al
constaté un mélange curieux par exemple dans les juge-
menits et les convictions morales : les futurs enseignants
¢laient trés catholiques dans les convictions les plus
théoriques et générales, et trés laiques dans les jugements
touchant la solution de probldmes moraux concrets. Par
exemple, quand la question posée élait : « Est-ce que tu
penses que le mariage doit étre une institution indissolu-
ble, et gqu'aucun concours de circonstances ne peut
excuser ceux qui divarcent ? » La majorité a répondu
« oui ». Mais, quand quelques instants plus tard, on a
posé une question « pratique » : « Est-ce que tu es prét,
pour sauver ton bonheur, & divorcer dans le cas ou ton
mariage apparait comme une erreur évidente ? » Une
majotité encore plus grande a répondu aussi « ouj ».
D'une maniére semblable, quand on a examing les convic-
tions et les jugements moraux concernant I'avortement
volontaire, la majorité des réponses, conformément 3 Ia
morale catholique, I'a condamné comme un « homicide ».
Mais 4 la question pratique « dans une situation od ia
grossesse d'une fille va compliquer sérisusement sa vie
et la iienne, et guand il y a la possibilité « d'arranger la
chose » dans des conditions médicales parfaitement sores,
et quand la jeune fille est d'accord, penses-tu gu'une
opération d'avortement soit moralement justifiée 7 », [a
grande majorité de répondants a répondu aussi alfirmati-
vement, L'enquéte complate sur ce sujet est rapportée et
analysée dans mon livre récent « Les fondements de
I'éducation sexuelle » (en polonais), Varsovie, 1969.

Je crois que ces quelgues exemples suffisent pour
justifier la conclusion générale sur les attitudes de la
jeunesse polonaise & ['égard des probldmes sociaux -
elles constituent un mélange trds complexe d'attitludes
« lraditionalistes » et « progressistes », « religieuses » st
« lalques », « individualistes » et « collectivistes », « spiri-
tualistes et « matérialistes ». Elles ont les caractéristiques
d'une morale et d'une weltanschaung de période de
« transition », On ne peut pas dire ce qu'est cette morale,
mais seulement ce qu'elle devient ; de méme, on ne peut
pas étudier I'état des attitudes de la jeunesse, mais seule-
ment leur mouvement et leur évolution. D'une fagon géné-
rale, cette évolution se dirige vers les attitudes plus
modernes, laiques, progressistes ou indépendantes, mais
matheureusement pour les déducateurs marxistes, il ne
s'agit pas nécessairement d'un modernisme, d’un laicisme
et d'un progressisme tout & fait marxistes. Les éléments
les plus internalisés de ia doctrine marxiste, qui ont été
adoptés par une grande majoriié de la jeunesse, sont les
principes économiques du socialisme (nationalisation de
ta grande propriété privée), et ses principes sociaux {(sur-
tout [égalitarisme social), autrement dit les principes
fondamentaux du systéme socio-économique, et la politi-
que baseée sur ces principes. Quant aux idées sur la vie,
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le succés, le but final d’'une vie humaine, le style de vie,
'échelle des valeurs, les exigences concernant le présent
et Favenir — ce consensus n'est plus général, ni méme
trés étendu,

C'est cetle diversité et cette complexité des attitudes
de la jeunesse polonaise qui entrainent souvent des malen-
tendus, gquand on prend une seuie partie {conformité ou
hon-conformité avec l'idéal éducatii du socialisme) pour
la totalité et qu'on essaie de tirer des conclusions a partir
d'une base trop étroite et par cela méme incorrecte.

IV. — LES PROBLEMES DE L’ENSEIGNEMENT RURAL
EN POLOGNE
QUELQUES INFORMATIONS ESSENTIELLES
SUR L’AGRICULTURE EN POLOGNE

Surface cultivable en Pologne en 1967 : 0,62 hectare
de terre cultivable par habitant.

Répartition des terres cultivables en 1986 : terres
arables et vergers : 49,5 % ; fordts : 26,1 %6 ; jachéres :
14,5 % ; terres en friche : 9,9 %o

Pari de Pagriculture dans [Péconomie nationale en
1967 : 20 % du revenu national; 35 %, de I'emplot total.

Structure agraire :

a) le secteur de la petite production marchande, sous
la forme de la ferme individuelle, familiale : 84,9 %
des terres cultivables et 92 % de I'emploi agricole ;
sa part dans la production finale agricole brute est
d’environ 88 % ;

b) Exploitations agricoles d'Etat : 13,4 % des terres
arables ; part dans la production agricole finale
brute : 10,9 %6 ;

¢} Coopératives agricoles de production : 1.000 coopé-
ratives avec 32.000 membres et 216.000 hectares de
terre.

Organisation des enseignements agricoles
en Pelogne en 1969

Tant que l'agriculture occupe une place importante
dans la Pologne contemporaine (méme si elle va en dimi-
nuant}, lefficacité de l'enseignement agricole continue
& constituer un probléme crucial. On peut répartir tous
les é&tablissements d'enseignement agricole en trois
niveaux, conformément au systéme décrit dans le
Chapitre 1 :

1} Ecoles professionnelies agricoles de base

2) Ecoles techniques agricoles pour les éléves ayant
terming ies €coles de base ou 'école obligatoire de
8 classes, ou ke baccalaurédat ;
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3) Ecoles agricoles supérieures.

En 1968-69, les éccles agricoles de |I° cycle compre-
naient 44.000 éléves (sans compier les écoles par corres-
pondance), et les écoles agricoles supérieures 30300
étudiants. On peut sg'étonner & premidre vue que s
nombre des éléves des écoles agricoles soit si bas dans
un pays oli 35 % de la population active travaille encore
dans l'agricuiture. il est aussi surprenant que le nombre
des étudiants des écoles agricoles supérieures soit pres-
que €gal a celui des écoles du lie ¢ycle., On voit ainsi que
le probléme de l'enseignement agricole en Pologne est
loin d'étre résolu d'une fagon satisfaisante. Alors que
la pepulation agricole atteint 35 % de la population active,
la part des écoles agricoles ne dépasse pas 3 % de la
totalité des éléves des écoles professionneties du II* cycle,
et 10 %o de la totalité des étudiants des &coles supérieures.

Cette disparité évidente s'explique facilement sur le
fait que toutes ces écoles agricoles préparent des ouvriers
qualifiés, des techniciens et des ingénieurs agricoles pour
le seul secteur socialisé dont la part dans la production
agricole ne dépasse pas 12 %. Quant & Vagriculture indi-
viduelle, ta formation des agriculteurs qualifiés est assurée
par un réseau d'écoles de formation agricole (2 années
d'études au-deld des 8 années d'école obligatoire).

Ecoles de formation agricole (E.F.A.)

1960-61 1965-86 1968-67 1 1968-89
Ecoles 1.896 3.194 3.090 1.798
Eléves (en mifllers} 52,9 121,3 84,9 37,9
Diplémes délivrés
{en milllers} 12,7 39,7 — —

On observe une tendance marquée a la diminution
du nombre des écoles et des &léves au cours des 5 der-
nieres années. Les prévisions faites 8 ans auparavant par
le ministére de I'Education nationale atteignaient 350.000
éléves pour année 1989, solt 10 fois plus que la réalité.
Ces chiffres illustrent 12 ¢rise profonde de ces écoles; a
vral dire, il s'agit d’un processus d'auto-liquidation, Les
causes sont nombreuses, et je ne peux mentionner que
les plus importantes :

a) Ces écoles de formation agricole étajent a V'origine
des écoles du soir, parce qu'on ne voulait pas sous-

traire les jeunes gens aux travaux dans les fermes
familiales ;

b) Cette formation se donnait dans les écoles primaires



de 8 années, et ia plupart des cours é&taient donnés
par les instituteurs ;

¢} Les EF.A. n'avaient pas d'installations suffisantes :
laboratoires, salles de travaux pratiques, instruments,
terrains expérimentaux, etc.

d} Pendant plusieurs années, las E.F.A. constituaient
une « impasse », sans possibilités d’aceés aux écoles
d'un niveau plus élevé, par exemple aux écoles
techniques agricoles.

Tout ceci a conduit les jeunes paysans & une attitude
negative envers ces écoles, quils ont nommeées « quasi-
écoles » ou « fausses écoles », Au cours des derniéres
années, on a amélioré les conditions matérielles, I'organi-
sation et le statut de ces écoles, en leur donnant I'égalité
avec les autres écoles professionnelles de base, mais il
était déja trop tard. Les E.F.A, traversent une crise grave,
et ce n'est que grace 2 différentes mesures administra-
tives (propagande, obligation légale, etc.) qu'elles peuvent
encore survivre,

Leur contradiction fondamentale consiste dans le fait
gue la majorité de la jeunesse campagnarde ne veut pas
rester dans lagriculture, alors que les écoles profession-
nelles, largement développées dans les villes, leur offrent
de larges possibilités de quitter la campagne et d’obtenir
les qualifications nécessaires pour Pindustrie. Les EF.A.
ne laissent aux jeunes paysans gu'une seule alternative :
rester & la campagne comme agriculteurs (et attendre
quelques dizaines d'années pour hériter de leurs parents),
ou émigrer vers les villes, et l'industrie, oG ils peuvent
tout de suite devenir indépendants de leurs parenis. Avec
la tendance massive a l'exode rural, ce choix était facile
a prévoir.

On discute maintenant, en Pologne, de [a moderni-
sation du systéme d'instruction agricole pour le secteur
privé ; parmi les différentes solutions proposées, je veux
ici en mentionner brigvement une, qui me semble la plus
rationnelle.

— |I faut remplacer Tobjectif « comment former la
main-d'ceuvre qualifiée pour l'agriculture privée »
par un autre objectif « comment assurer l'instruction
au-deld de I'école obligatoire pour l&és campagnards ».

— Pour ce but, on doit réorganiser toutes les écoles
rurales ou quasi rurales, de fagon A accroitre pour
les campagnards les chances d'accés aux écoles
post-primaires professionnelles et d'enseignement
général.

— L& plus important en effet, n'est pas d’avgmenter le
nombre des agriculieurs gqualifiés, mais le nombre
de gens instruits, cultivés dans la campagne, capa-
bles d'une auto-instruction permanenie, et de tra-
vailler dans les difiérents domaines de la vie, et de
ta production rurales; en 1968, prés de 40 % des
travailfeurs ruraux ont déja exercé un travail autre
qu'agricole, grace & l'urbanisation des villages. Plu-
sieurs recherches ont démontré gue tes rendements
obtenus dans lagriculture par les bacheliers de
I'enseignement général sont neitement supérieurs a
ceux des travailleurs possédant le C.AP. agricole
délivré par les E.F.A.

— i faut aussi que les écoles professionnelles non
agricoles situées dans les petiles villes proches des
campagnes, cessent de Jouer le rdle de « stations
de pompage » de la Jeunesse campagnarde, et les
dirigent vers les seules professions de lindustrie,
mais quelles préparent aussi aux prefessions non
agricoles utilisables dans les campagnes : répara-
tion de té&léviseurs et de postes radio, réparation
automobile, commerce rural, etc.; il faut en outre
créer dans la campagne méme des postes de travail,
dans les professions modernes et intéressantes.

Si les perspectives de la vie & la campagne semblent
sans intérét aux jeunes campagnards, il faut les enrichir
et les diversifier, en regardant l'agriculture comme une
partie importante, mais non la seule de la réalité villa-
geoise contemporaine.

Mikolaj KOZAKIEW!ICZ

directeur de recherches sur
I'ensaignement au C.R.A.L.

de l'Académie polonaise des Sclences
Varsovie.
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LE PREJUGE
DU MAITRE
ET LAPPRENTISSAGE
DE L’ELEVE

L'objet essentiel de cet article {1) est d'examiner
I'hypothése selon laguelie !'altente du maitre vis-a-vis des
résultats de ses éléves peut finir par déterminer d'une
mani&re assez sensible ces résultats, Nous examinerons
plus loin les preuves et les conséquences de cette hypo-
thdse, mais nous allons d'abord en donner une perspec-
tive historique et conceptuelle. Le but de cette introdugtion
est de monirer qu'en fait, les « effets des pronostics de
Penseignant » ne soni pas un phénomeéna original. Ces
effets semblent n'étre qu'un exemple particulier de I'appli-
cation d'une notion infiniment plus générale, selon laguelle
au cours de relations interpersonnelles, ce qu'attend une
personne & propos du comportement d'une autre personne
peut trés bien contribuer & déterminer celui-ci.

Ce phénoméne que nous appellerons <« réalisation
automatique des prophéties interpersonnelles » est né
d'expériences effectudes non par des enseignants, mais
par des expérimentateurs en psychologie. Mais n'importe
quel autre groupe de gens auralt pu faire aussi bien. Tou-
tefois, fa situation sociale qui nait de la rencontre d'un
spécialiste des scisnces du comportement avec son sujet

(1) Rapport préparé pour la Conférence sur « The unstudied
curricuelum » (le programme libre} patronnée par YAssociation
américaine pour la révision et le développement des programmes,
Washington, 6-11 janvier 1959,
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de recherche revét une importance dont le caractére est
A la fois universel et unique dans le domaine de |'éduca-
tion et des autres sciences du comportement. Son
caractére universel vient du fait que Finteraction de
rexpérimentateur et de son sujet, comme celle de tow
autre groupe de deux personnes hiérarchisées, peut &tre
étudide de fagon empirique, pour mieux nous renseigner
sur les interactions a4 deux en général. Son caraclére
unique vient du fait que J'interaction de Vexpérimentateur
et de son sujel, & la différence de toute autre interaction
4 deux, est capitale dans le domaine de 'éducation et de
toutes les autres sciences du comportement.

LES PREJUGES DE L’EXPERIMENTATEUR

L'idée particuliere et précongue qu'un savant se fait
de l'issue de son expérience est variable : elle dépend de
la fagon dont est faite 'expérience, mais, toujours préssnte,
elle est pour ainsi dire une constante en science. Les
variables retenues par le savant pour son étude ne sont
pas choisies au hasard. Le savant les choisit parce qu'il
s'attend & ce qu'elles ajent certaines relations entre elles.
Méme dans les recherches les moins soigneusement pré-
parées qu'on appelle « expéditions de péche & la ligne »,
ou plus formellement « expériences pour voir », le préjugé
du savant se refidgte dans le choix de I'ensemble des
variables qu’il retient pour sa recherche. L'analyse explo-
ratoire des données, comme les véritables expéditions de
« péche a la ligne » ne s'effectue pas au hasard,

Ces préjugés du savant sont susceptibles d'influencer
suffisamment le choix du plan et des méthodes de I'sxpé-
rience pour augmenter la vraisemblance d'une confirma-
tion de ses hypothéses. C'est normal. Aucun savant ne
choisirait délibérément une méthode qui prouverait gue
son hypothése est mauvaise. Sl lui &tait trop facile de
penser aue sa méthode 'aménerait & cette conclusion, il
reverrait son hypothése. Si le choix d'un sujet ou d'une
méthode de recherche est considéré par un sutre savant
comme trop « orienté » pour vérifler loyalement son
hypothése, il peut la vérifier en recourant successivement
A des méthodes opposées pour |ui assurer une pius
grande valeur. Les plans et méthodes employes sont, dans
une large mesure, connus du public, et c'est ce caractére
public qui va permettre de réitérer des expériences per-
tinentes afin de parvenir aux rectifications nécessaires.

Cet article traite principalement des effets de l'attente
de l'expérimentateur sur les réponses qu'il obtient de ses
sujets. Les conséquences d'une telle attenle peuvent étre
trés graves. Les effets de cette attente sur les réponses
des sujets ne sont pas visibles. Non seulement tes autres
savanis ne peuvent savolr en quoi de tels effets inter-
viennent dans Vinteraction de V'expérimentateur avec ses
sujets, mais le chercheur lui-méme peut ne pas savolr si
ces eifets se produisent. De plus, iI est probable que



I'expérimentateur ne se rend méme pas compte des pos-
sibilités de tels effets involontaires sur ies réponses de
ses sujets. Ce qui ne diffiére pas tellement des situations
ol la réponse du sujet est affectde par quelque qualité de
'expérimentateur, Plus loin, nous aborderons le probléme
plus en detail. Pour Tinstant, il suffit de remarquer que
tandis que d’autres qualités de |'expérimentateur peuvent
affecter la réponse du sujet, elles n'affectent pas nécessai-
rement ces réponses d'une autre maniére que la situation
expérimentale. Mals les effels du préjugé, eux, le font
toujours. Le sexe de I'expérimentateur ne change pas en
tant que variable de la situation expérimentale du sujet
dans une expérience. L'attente de I'expérimentateur sur
la maniére dont le sujet répondra, change en tant que
variable de la situation expérimentale du sujet.

Différents théoriciens ont déja suggéré que le préjugé
d'une personne sur le comportement d'une autre personne
peut contribuer & déterminer ce comportement. Merton
(1948) inventa le concept trés pratiqus de « prophétie &
réalisation automatique ». Quelqu'un prophétise un événe-
ment et l'attente de cet événement change alors le
comportement du prophéte de telle fagon qu'll rend V'évé-
nement prophétisé encore plus probable. Gordon Allport
(1950) appliqua ce concept & (analyse des causes de
guerre. Les nations qui s'attendent & faire la guerre
affectent le comportement de lsurs futurs ennemis par le
leur propre en tant qu'il s’attendent & un conflit armé,
Les nations qui s'attendent & rester en dehors des conflits,
s'arrangent au moins guelquefois pour éviter d'y prendre
part.

On trouve dans les publications 3 caractére général
ou concernant les professions soignantes, les recherches
par interviews, la psychologie de laboratoire, une démons-
tration trés suggestive de fa fagon dont opérent les pro-
phéties interpersonnelles a réalisalion automatique. Ces
publications ont été recensées ailleurs (Rosenthal, 1954,
1956, 1966 ; Rosenthal et Jacobson, 1968), Mais il peut
&tre intéressant de donner ici un exemple tiré de la psy-
chologie expérimentale. C'est un cas généralement connu
des psychologues et qui concerne la recherche animale,
il est cependant moins connu comme exemple de |'sffet
de l'attente de I'expérimentateur. Si 'eéchantillon du sujet
était petit, celul de I'expérimentateur était trés important.
C'est celui naturellement de Clever Hans (Pfungst, 1811).
Hans, rappelons-lg, était le cheval de M. von Osten, un
professeur de mathématiques allemand. En tapant du
sabot, Hans &tait capable d'additionner, de soustraire, de
multiplier et diviser. Hans pouvait épeler, lire, et résoudre
des problémes d'harmonie musicale. En réalite, il y avait
d’autres animaux intelligents & cette époque, et Pfungst
en fait &tat. Il y avait « Rosa », la jument de Berlin, qui
effectuait au music-hall des exploits analogues, et le
chien d'Utrecht, et la pie qui lisait de Virginia. Tous ces
animaux intelligents étaient des acteurs bien dresses et a

qui naturellement les eniraineurs donnaient délibérément
des indications.

M. von Osten, cependant, ne tirait pas profit du talent
de son animal et ne paraissait méme pas capable de
frauder. il jura qu'il ne luj soufflait rien et ii autorisa
d'autres personnes A questionner et observer son chaval,
méme en dehors de sa présence. Pfungst et son fameux
collégue Stumpf, mirent sur pied un plan de recherches
systématiques pour découvrir le secret des dons de Hans.
L'une de leurs premiéres découvertes fut que lorsque le
cheval ne voyait pas linterrogateur, Hans n'était pas du
tout intelligent. De méme, lorsque linterrogateur ne
connaissait pas lui-méme la réponse, Hans ne pouvait pas
répondre. Ainsl, Hans était capable de répondre aux ques-
tions de Pfungst tant qu'il était présent et visible. Piungst
pensa que l'interrogateur signalait peut-étre d'une certaine
fagon a Hans quand il devait commencer ou arréter de
taper du sabot, Pfungst observa que Hans commengail a
taper du sabot sur une inclination en avant de la téte de
I'interrogateur. 1l essaya alors d'incliner la téte sans poser
de question et découvrit que cela suffisait pour que Hans
se mette 4 taper du sabol. Quand ['expérimentateur redres-
sait la téte, Hans s'arrétait. Pfungst essaya alors d’obtenir
que Hans s'arréte de taper en faisant de légers mouve-
ments de la t&te de bas en haut !l découvrit que le seul
fait de lever les sourcils suffisait, et méme une dilatation
des narines.

OQuand l'interrogateur se penchait encore davantage,
lo cheval tapait pius vite. Ce qui ajoutait encore & la bril-
lante réputation de Hans. C'est-a-dire que lorsque la
réponse exigeait un grand nombre de coups de sabot,
Hans tapait trds, trés rapidement jusqu’a l'approche de
la réponse correcte, puis il commencait & ralentir. On
constala que Pinterrogateur se penchait encore plus par-
ticulidrement en avant quand la réponse était longue, se
redressant progressivement au fur et & mesure que Hans
approchait du nombre exact.

Lors de certaines expériences, Pfungst découvrit que
des indications auditives opéralent en plus des indications
visuelles. Si I'expérimentateur était silencieux, Hans était
capable de choisir correctement, 31 fois sur 100, un écri-
teau comportant différents mots parmi d'autres, ou des
vétements de différentes couleurs. Quand on y ajoutait
des indications auditives, Hans répondait correctement
56 fois sur 100.

Pfungst [ui-méme prit le rdle de Hans, tapant de la
main les réponses & des questions. Sur 25 inlerrogateurs,
23 signalaient involontairement & Pfungst quand il devait
s'arréter de taper pour donner la réponse exacte. Aucun
des interrogateurs (hommes et femmes de tous ages et de
toutes professions) ne connaissait le but de I'expérience.
Quand il se produisait des erreurs, elies n'étaient qu'a un
seul battement de main de la véritd. Les sujets de celte
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expérience, qui comprenaient un psychologue expérimeqté,
furent incapables de réaliser qu'ils donnaient involontaire-
ment des indications.

Les surprenants talents de Hans que Pfungst acquit
rapidement aussi, illusirent bien fe pouvoir d'une prophétie
qui se réalise d'elle-mé&me. Les interrogateurs de Hans,
méme les plus sceptiques, s'attendaient & ce que Hans
réponde correctement & leurs questions. Leur attenle se
reflétait dans le signal qu'ils faisaient inconsciemment &
Hans quand le moment était venu pour lui d'arréter de
taper du sabot. Ce signal indiquait & Hans de s'arréter, et
Iattente de I'interrogateur devenait [a cause de Vexactitude
de Hans, une fois de plus.

Les interrogateurs de Hans n'étaient pas tous égale-
ment capables de réaliser leurs prophéties. Méme lorsque
le sujet est un cheval, apparemment, les qualités de
I'expérimentateur causent une différence considérable
dans la détermination des réponses d'un sujet. Sur la
base de ses études, Pfungst put résumer les caractéristi-
ques de ceux qui, parmi les Interrogateurs de Hans,
réussirent le mieux 4 communiquer d'une maniére secréte
et involontaire avec le cheval. Parmi ces caractéristiques,
on trouve le tact, un air dominateur, Iattention & ce qu'on
est en train de faire, des tendances & 'expression motrice.
Ces observations, que Pfungst fit, il y a 80 ans, ne sem-
blent pas avoir excessivement souffert du manque de
méthodes modernes d'observations graduées, Pour anti-
ciper sur les découvertes faites beaucoup plus tard, on
peut dire que la description de Pfungst semble corres-
pondre a ces expérimentateurs qui sont le plus suscep-
tibles d’affecter les réponses de leurs sujets humains par
la vertu de leur hypothése expérimentale.

En résumant les difficuliés qu'il avait rencontrées
pour déterminer la nature des dons de Clever Hans,
Pfungst réalisa qu’il avait longtemps fait fausse route en
« cherchant chez le cheval ce qu'il aurait dd chercher
chez 'homme ». Il se peut aussi que lorsque {'on entre-
prend une recherche dans les sciences du comportement,
on se laisse aller & observer ses sujets alors qu'on devrait
s'observer soi-méme. C'est 4 celte possibilié que se
rapporte l'essentiel de la recherche relatée icl.

L’APPRENTYISSAGE ANIMAL

Pour bien refaire la recherche de Piungst, on eut
recours a des rals, car les chevaux étaient un peu difficiles
& obtenir {Rosenthal et Fode, 1963).

Un groupe de psychologie expérimentale faisait des
expériences sur des sujets humains depuis prés d'un
semestre. [l leur fut alors demandé de réaliser une expé-
rience de plus, la dernigre du cours, et ia premiére & uti-
liser des animaux. On raconia aux expérimentateurs gue
des études avaient démontré qu'on pouvait développer
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raptitude & parcourir plus ou moins brillamment deg laby-
rinthes chez des lignées de rats par crotsements successifs
de rats bons ou mauvais coureurs de labyrinthes, Soixante
rats de laboratoires furent équitablement répartis entre
douze expérimentateurs. La moitié des expérimentateurs
furent informés que leurs rats étaient de brillanis coureurs
de labyrinthes, et l'autre moitié que leurs rats étaient de
médiocres coureurs de labyrinthes. Le travail de Vanimal
consistait & apprendre & courir dans le bras le plus sombre
d'un labyrinthe incliné en forme de T. Les deux bras du
iabyrinthe, Pun blanc et 'autre gris, étaient interchangea-
bles; et le « bon » bras au bou! duquel se frouvait la
récompense &tait aussi souvent & droite qu'a gauche,
Chaque fois qu'un animal courait dans le bon bras, il
obtenait un morceau de nourriture-récompense. Chaque
rat avait dix essais & faire par jour pendant cing jours pour
apprendre que le bras le plus sombre du labyrinthe &tait
celui qui conduisait 4 la nourriture.

Du premier jour jusqu'a la fin de l'expérience, les
animaux considérés comme les meijlleurs coursurs le
devinrent effectivement. Les animaux considérés comme
les plus briilants réalisérent des progrés guotidiens, tandis
que les autres progressérent jusqu'au 3° jour, puis regres-
sérent. Quelquefois un animal refusait de bouger de son
point de depart. Ceci se produisait onze fois sur cent
chez les rats soi-disant brillants ; mais chez les rats soi-
disant médiocres, 29 fois sur 100, Quand [es animaux
réagissaient et réagissaient correctement, ceux qui étaient
considérés comme brillants couraient dans fe bras de la
récompense plus vile méme Qque csux qui répondaient
correctement, mais qui étaient considérés comme
mediocres.

Quand {'expérience fut terminée, tous les expérimen-
tateurs jugérent leurs rats ainsi que leurs propres attitudes
et leur comportement vis-a-vis de leurs animaux. Les
expérimentateurs qui avaient ét¢ amends A espérer de
meifleures performances de fa part de feurs animaux, les
voyaient plus brillants, plus agréables et plus faciles. Ces
mémes expérimentateurs se sentaient plus décontractés
au contact de leurs animaux et jugérent leur attitude &
leur égard plus agréable, amicale, enthousiaste et moins
bavarde. lis déclarérent également qu’ils traitaient leurs
rats d'une maniére plus douce gue les expérimentateurs
qui s'attendalent & de mauvaises performances.

Nous n'avons donné jusqu'ici qu'un seu! exemple des
résultats des études sur I'effet du préjugé, et les sujets
élaient des animaux, La plus grande partie des recherches
effectuées, cependant, est basée sur des humains, et ce
sont ces résultais que nous allons exposer mainienant.
Dans cat ensemble dexpériences, on recourut & plus de
vingt taches spécifiques, mais certaines d’entre elles sem-
blaient suffisamment reliées les unes aux auires pour

qu'on puisse raisonnablement les considérer comme une |



famille de taches ou un seeteyr unique de recherche.
Ces secteurs comprennent les aptitudes humaines, les
jugements psychophysiques, les temps de reaction, les
taches d'encre, les Interviews structurées de laboratoire,
et leg perceptions humaines. Nous ne pouvons qu’examiner
ici certzins exemples.

LES APTITUDES HUMAINES

L'expérience de larrabee et Kleinasser (1967) fut
particuliérement instructive pour sa manipulation expéri-
mentale du sujet, qui était inhabituefie, lis ufilisérent cing
expérimentateurs pour administrer I'échelle d’intelligence
pour enfants de Wechsler (WISC) A douze éléves de 69,
d'intelligence moyenne. Chaque sujet fut testé par deux
expérimentateurs différents ; 'un administrait les items
numérotés pairs el l'autre ceux numérotés impairs. Pour
chaque sujet, Fun des expérimentateurs fut informe que
Fenfant était d'une intelligence au-dessus de la moyenne,
tandis que l'autre était informé que l'enfant était d'une
intelligence au-dessous de la moyenne. Quand 'expéri-
mentateur s'attendait & une performance supérieure chez
Penfant, le QI total de celui-cl gagnait plus de 7 points
de plus sur la moyenne, que lorsque Pexpérimentateur
s'attendait & une performance inférieure.

Au subtest de performance du WISC, 'avantage chez
les enfants présumés hons éléves était de moins de trois
points au Ql, ce qui pouvait facilement étre attribuable zu
hasard. Au subtest verbal du WISC, cet avantage dépassait
10 points au Ql. Le subtest le plus affecté par les préjugés
des expérimentateurs était celui de [Pinformation. Les
résuitats de cette étude sont particulierement frappants
étant donné le trés petit nombre de sujets utilisés (12).

Une autre expérience digne d'étre mentionnée dans
cet article est particuligrement importante, car elle élimine
les possibilités contraires a I'hypothése selon laquelle la
réponse du sujet est affectée par I'attente de I'expérimen-
tateur. Dans cette expérience, Johnson (1987) utilisa la
tAche dite des « veines du marbre » de Stevenson. On fit
croire & 20 expérimentateurs que |'évaluation des veines
d'un marbre était en rapport avec l'intelligence. lLes sujets
les plus intelligents devaient soi-disant améliorer lsur
évaluation au cours de 6 essais, Chaque expérimentateur
contacta alors B sujets dont la moitié é&tait considérée
comme plus intelligente que l'autre.

La réponse du sujet fut enregistrée par un compteur
électrique et le résultat fut |u par le chercheur qui ignorait
quel préjugé affectait le sujet. Les résuitats de ceite étude,
'une des mieux contrdlées dans ce domaine, furent
extraordinaires. Les expérimentateurs qui $'attendaient a
une grande améliaration de V'évaluation des veines du
marbre en obtinrent une plus grande que lorsqu'ils s'atten-
dajent 4 une amélioration plus faible,

LES TACHES D'ENCRE

Dans l'une des plus récentes expériences de taches
d'encre, Marwit (1968) utilisa, comme expérimentateurs,
20 ¢tudiants diplémés en psychologie clinique, et, commae
sujets, 40 étudiants non encore dip!émés. La moitié des
expérimentateurs fut amenée & espérer que certains de
ses sujets donneraient de nombreuses réponses au
Rorschach et en particulier beaucoup d'interprétations
animales. L'autre moitié des expérimentateurs fut amende
& espérer que certains de ses sujets donneraient peu de
réponsés au Rorschach, mais proportionneliement beau-
coup plus d'interprétations humaines. Les résultats mon-
trérent que les sujets dont on espérait plus de réponses
en donnérent effectivement plus, et que ceux dont on
attendait un plus grand nombre d'interprétations animales
par rapport aux interprétations humaines, répondirent 2
cette attente. Marwit constata aussi que les toutes pre-
miéres réponses avalent tendance a étre déja affectées
par I'attente de Pexpérimentateur et que les derniers sujets
lestés se montraient plus affectés par cette attenie que
les premisrs.

INTERVIEWS DIRIGEES DE LABORATOIRE

Un grand nombre d'expériences furent réalisées au
cours desquelles les expérimentateurs effectuaient une
interview dirigée avec leurs sujeis de recherche. L'une
d’entre elles, réalisée par Raffetto (196B) portait sur la
gquestion de savoir si le fait qu'un expérimentateur s'attende
a avoir plus de comptes rendus d'attitudes hallucinatoires,
pouvait délerminer de maniére significative de tels comptes
rendus.

Raffetto utilisa 96 étudiantes rémundrées, inscrites a
différents cours de propédeutique pour participer 4 une
experience de resiriction sensorielle, On demanda aux
sujets de passer une heure dans une petite pigéce entidre-
ment obscure et insonore. Huit studiants dipldmés de psy-
chologie servirent d’expérimentateurs et interviewérent
chacun douze sujets avant et aprés I'expérience de res-
triction sensorielle. L'interview pré-expérimentale compor-
tait des questions pratiques telles que age, spécialités et
classes du collége. L'interview post-expérimentale était
relativement bien structurée et comportait des questions
auxquelles il fallait répondre par « oui » ou par « non »
ainsi que des questions plus ouveries telles gue « Avez-
vous remarqué des sensations ou des senitiments parti-
culiers 7 » Ces interviews post-expérimentales étaient
enregistrées.

La moitié des expérimentateurs fut amenée a s'atten-
dre & d’importants comptes rendus d'expériences halluci-
natoires, et I'autre moitié & de plus faibles compies rendus
d'expériences hallucinaloires. Les scores obienus d'expé-
riences hallucinatoires allaient de 0 4 32 avec une forte
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moyenne de 5,4. 48 % des sujets examinés par les expé-
rimentateurs qui s'attendaient & de nombreuses expérien-
ces hallucinatoires donnérent un score au-dessus de la
moyenne. Toutefols, & %o seulement des sujets dont les
expérimentateurs s’attendaient & moins d’expériences
hallucinatoires eurent des scores au-dessous de la
moyenne.

LA PERCEPTION DE LA PERSONNE HUMAINE

Bien que de nombreuses bonnes experiences sur les
effets du préjugé de I'expérimentateur aient &té menées
dans le domaine de la perception des personnes, le para-
digme fondamental de ces recherches a été suffisamment
uniforme pour que hous n'en donnions gu'un seul sxemple
{Rosenthal et Fode, 1963 b},

Dix &tudiants dipldmés de psychologie ou en voie de
atre servirent d'expérimentateurs. lis faisaient tous partie
d'un cours supérisur de psychologie expérimentale et
étaient déja engagés dans une recherche. Chaque éiudiant-
expérimentateur regut comme sujets un groupe d'environ
20 &tudiants en psychologie propédeutique. L'expérimen-
tateur devait montrer une série de dix photographies de
portraits 4 chacun de ses sujets. Le sujet devait évaluer
le degré de succés ou d'échec que présentait le visage
de chacune des parsonnes photographiées. Chaque visage
devait &tre nots de — 10 a + 10, — 10 signifiant I'échec
total et + 10 le succés total. Ces 10 photos avaient €té
choisies pour leur caractdre neutre, c'est-3-dire qu'elles
représentaient une note moyenne de 0.

Les 30 expérimentateurs regurent des instructions
jdentiques sur la maniére d’administrer le test et les consi-
gnes A lire 4 leurs sujets. |l leur était demandé de s'y
conformer strictement. Le but de leur participation, leur
fut-il expliqué & tous, Stait de constater qu'ils pouvaient
obtenir des résultats expérimentaux déjad bien établis. La
moitié des expérimentateurs fut informée que ce résultat
« bien établi » était que les sujels devaient trouver que
las photos représentaient des personnes qui avaient réussi
{notation : + 5) et 'autre moitié que les sujets devaient
trouver que les photos représentaient des personnes qui
avaient échoué (notation : — 5). Les résultats montrérent
que les experimentateurs qui s'attendaient 4 de bonnes
notes obtinrent de meilleures notes que ceux qui s'atten-
daient au contraire.

l.es expériences suivantes du programme de recher-
che entrepris avec |'expérience qui vient d'éire décrite
n'étaient pas tant destinées & démontrer les effets du pré-
jugé du chercheur qu'a rechercher les conditions qui
augmentent, diminuent ou meodifient ces effets. On apprit
par exemple que les préjugés du sujet sur ce qui constitue
le comportement propre d'un « sujet expérimental » pou-
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vaient medifier le degré selon lequel ceux-ci elaient influen-
cés par les effets de U'hypothése de I'expérimentateur.

Par la recours & des complices, tenant lieu de premiers
sujets, on apprit que lorsque ies réponses de oces premiers
sujets confirmaient I'hypothése de ['expérimentateur, le
comportement de celui-ci, vis-3-vis des sujets suivants
stait affecté de telle sorte que ces sujels tendaient i
confirmer encore davantage I'hypothése de l'expérimen-
tateur. Quand les complices, qui servaient de premiers
sujets, infirmaient intentionnellement T'attente de I'expéri-
mentateur, les vrais sujets observés par la suite étajent
affectés par un changement dans le comportement de
Pexpérimentateur au peint d'infirmér son hypothése expé-
rimentale. I semble donc que les résultals de la recherche
sur le comportement peuvent, par le choc en retour des
premiéres données, élre détermingés par la performance
des tout premiers sujets.

Dans certaines des expériences réalisées, il fut
constaté que lorsqu'on influencait les expérimentateurs
de facon trop Importante et trop évidente, les effets du
préjugé tendaient & diminuer. Cecl confirme bien I'honné-
teté intellectuelle de nos expérimentateurs-étudiants, car
lorsqu'ils se sentaient poussés & obtenir des données
auxquelles on les poussait 4 s'attendre, ils semblaient sy
opposer activement. Ces expérimentateurs avaient ten-
dance & se « replier en arridre » pour dviter les effets de
leur préjugé, mais a se replier & tel point que les résullats
de leurs expériences tendaient & é&tre positivement &
I'opposs des résultats qu'ils avaient été poussés & espérer,

On a découvert des différences individuelles chez les
expérimentateurs dans le degré auquel ils obtenaient des
résultats conformes & leur hypothése, Cette preuve vient
4 la fois d'expériences complémentaires et de V'analyse
de films sonores d'expérimentateurs en interaction avec
feurs sujets d'expériences. Les expérimentateurs dont le
préjugé produit te plus d'effet ont tendance & paraitre plus
grands aux yeux de leurs sujets et ils semblent mener
leurs expériences plus en professionnels compétsnts.
lis sont jugés plus aimables et plus déconiractés, partl-
culizrement dans leur conduite motrice, et ils évitent
d'avoir un ton trop personnel qui pourrait influencer ¢&
qu'ils sont en train de faire. |l est intéressant de noter que
bien que linfluence d'un expérimentateur soit tout & fait
involontaire, les caractéristiques des expérimentateurs
qui ont le plus d'influence sont trés analogues a celles
des expérimentateurs les plus efficients et dont Tinfluence
est intentionnelle. L'agent qui a le plus d'influence sociale
peut &tre la méme personne, que cette influence soit
manifeste et intentionnelle, comme dans e cas oU rexpé-
rimentateus communigue « subtilement » son hypolhése
sur les résultats de sa recherche.

Bien que nous ayons pu parvenir & une cerfaine
estimation, certes brute, de !'importance des effets du



préjugé, nous ne saurons pas exactement comment affir-
mer ceétte importance, tant que nous n'aurons pas des
estimations comparatives dans les autres secteurs des
sciences du comportement, Ces estimations ne sont pas
faciles & faire, mais il nous paralt utile Jd’essayer d'en
obtenir & I'avenir. Bien que dans des études individuelles,
des chercheurs donnent occasionnellement la proporiion
de variance qui découle de leurs variables expérimentales,
il est plus rare que les recensions systdmatiques des
publications sur 1a recherche donnent des évaluations de
limportance globale de ces effets de ces variables en
question. |l ne parait pas déraisonnable cependant d'avan-
cer que dans la quantité des publications expérimentales
sur les sciences du comportement, les effets de 1a variable
expérimentale ne sont pas iellement plus « importants »
aussl bien dans la valeur des « p » obtenus, que dans la
proportion des sujets afectés, que les effets du préjugé
de {'expérimentateur. La meilleura garantie de cefle affir-
mation vient d'expétiences dans lesqueltes les sffets de
I'attente de Vexpérimentateur sont directement comparés,
dahs la méme expérience, aux effets de quelque autre
vairiable expérimentale considérée comme un véritable
déterminant du comportement. Heureusement, il existe
deux expériences de ce type qui é&clairent |a question,

La premidére fut effectude par Burnham (1966), )i
disposait de 23 expérimentateurs dont chacun faisait
courir un rat dans un labyrinthe en forme de T. Environ
la moitié¢ des rats avaient subi une lésion par ablation
d'une partie du cerveau, et les autres n’avaient subi
quune opératicn fictive ayant consisté a inciser le crine
sans enlever aucun tissu. Les expérimentateurs furent
informés que le but de cetta expérience &tait d'essayer
de voir les effets des 1ésions sur l'apprentissage sélectif.
On avait orienté les expérimentateurs en mettant sur
chaque rat une étiquette indiquant ¢'il était ou non porteur
d'une lésion. Certzins rats qui avalent réellement upe
lésion furent &tiquetés avec exactitude, tandis que
d'autres, qui se trouvaient dans le méme cas, furent
eliquetés comme indemnes de lésion et inversement. Les
résuitats montrérent que les animaux porteurs de lésion ne
se comportérent pas aussi bien que les animaux indemnes
de lésion, et que les animaux considérés comme porteurs
de lésion ne se comportérent pas aussi bien que ceux
qui étaient considérés comme indemnes de lésion. Ce
qui confére a celte expérience un intérét particulier, ¢’ast
que les effets du préjugé de 'expérimantateur furent effec-
tivement pius importants que les effels de Vablation du
tissu cérébral,

La premiére expérience qui comparait directement
les effets de l'attente de Yexpérimentateur avec une autre
variable expérimentale, utilisait des animaux. L'expérience
décrite ci-aprés employa des sujets humains, Cooper,
Eisenberg, Robert et Dohrenwend (1967) désiraient compa-
rer les effets de Pattente de Pexpérimentateur avec les

effets de la préparation laborieuse d'un examen sur le
degré de conviction que I'examen aurait vraiment lieu.

Dix expérimentateurs contactérent chacun dix sujets ;
la moitié des sujets fut invitée & apprendre par cceur une
liste de 16 symboles el définitions qui étaient jugés
essentielles pour passer un test qui avait 50 chances sur
100 d’étre donné, tandis que les autres sujets, ou groupe
dit « de Treffort nul, » furent seulement invités
& parcourir la liste des symboles. La moitié des expéri-
mentateurs fut amenée & croire que les sujets dits du
« gros effort » seraient convaincus d'avoir 3 passer réelle-
ment te test, tandis que l'autre moitié devait s'attendre &
ce que ce soit les sujets & « Veffort inférieur ».

Les résultats montrérent que les sujets qui avaient
fourni le plus gros effort avaient une tras légére tendance
a croire plus fermement qu'ils passeraient le test. On fut
surpris de constater que les expérimentateurs qui s'atien-
daient & obtenir les réponses les plus affirmatives les
obtinrent effectivement dans une proportion beaucoup plus
importanle que ceux qui s'attendaient & des réponses
moing certaines. Les effets des préjugés des expérimen-
tateurs étaient dix fois plus importants que ceux de 'efiort
de préparation.

LES PREJUGES DE L'EXPERIMENTATEUR :
COMMENT AGISSENT-ILS ?

Comment expliquer [¢s résultats de ces expériences 7
Par quels processus l'expérimentateur informe-t-il involon-
tairement son sujet 7

Nous savons ce processus subtil, parce que nous
avons essayé pendant six ans de trouver dans des films
sonores les indications involontaires que I'expérimentateur
communique, et pendant six ans nous avons échoué au
moins en partie. Mais nous avons appris certaines choses.

Si on place un écran entre l'expérimentateur et son
sujet, on diminue reffet du préjugé de sorte que les indi-
cations visuelles de l'expérimentateur sont probablement
importantes (Rosenthal st Fode, 1963 ; Zoble, 1958}, Mais
Fécran interposé n'dlimine pas complétement les effets
de sorte que les indications auditives semblent également
importantes. Elle a ét¢ brillamment démontrée par Adair
et Epstein (1968). lls entreprirent d'abord une étude qui
fut essentiellement une réédition de I'expérience de base
sur les effets automatiques des prophéties des expérimen-
tateurs. Les résultats montrérent gque tout comme dans
les premiéres études, les expérimentateurs qui pronosti-
quaient la perceplion du succés chez laurs sujets, réali-
saient leurs prophéties exactement comme ceux qui
pronostiquaient la perception de i‘échec.

Au cours de la réédition de I'expérience, Adair et
Apstein enregistrérent les Instructions des expérimenta-
teurs & leurs sujels. Cette deuxiéme expérience ne ful
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donc pas réalisée par les expérimentateurs, mais par leur
voix enregistrée lisant les instructions..Quand les instruc-
tions enregistrées avaient d'abord été lues par les
expérimentateurs.qui prévoyaient la perception du succés
de la part.de leurs sujets, cet enregistrement évoquait une
plus grande percéption du succés chez leurs sujets, Quand
les instructions enregisirées avaient été lues d'abord par
les expérimentateurs qui sattendalent 4 la perception de
I'échec chez leurs sujets, cet enregistrement évoquait une
plus grande perception de cet échec. de la part de ces
sujets. Il semble que les prophéties & réalisation automa-
tique sont le résultat de la seule voix du prophete Pu1sque
dans cette expérience, tous les prophetes lisentt los mémes
instructions, I'auto-réalisation des prophéties ne peut pro-
venir que du ton sur lequel le prophéte‘ prophétise:

Dés le début des recherches, on ‘g pensé qu'un pro-
cessus de conditionnement actif tait peut-etre responsable
(Rosenthal, 1966). On pensa que chague” fo;s qué le sujet
faisait uns réponse correspondant a Iattente de Iexperl-
meniateur, celui-¢i_paraissait peut—etre }Ius agreable ou
souriait ou jetajt un regard appro ‘& son syjet, méme
sans avoir conscience qu'i |l renf ait \un—meme les répon-
ses. En d'autres termes, Iexperrmentateur pouvait
inconsciemment apprendre a son sujet quelles réponses
il désirait de Iui. Plusieurs expériences furent analysées
pour voir si‘cétte ‘hypothése’ du condltlonnement ‘actif était
valable. Dans Taffirmative, on pouval spérer-que “fés
réponses des sujets devnendraxent progress:vement comme
celles qu'avait prophetlsees lex érimentateur, . ¢’esta-dire
que les sujets devaient suivre uné courbé d’ apprentissade,
mais on n'en irouva pas. Au contraire, on rémarqua que
les toutes premiéres réponses des ‘sujets--étaient autant
aifectées par les préjugés que les toutes derniéres.”Puis-
que les toutes premiéres réponses par -définition, ne
peuvent recevoir aucun renforcement ‘inconscierit ' de
I'expérimentateur, le mécanisme -du conditionnement actif
ne peut éire nécessaire.

Toutefois, s'il n'y avait ‘pas de courbe d’apprentissage
pour les sujets, il semblait y en avoir une pour les expéri~
mentateurs. Plusieurs études ont moniré que les résultats
attendus étaient d’autant plus probables que les sujsis
étaient plus en contact avec chaque expérimentateur
(Rosenthal, 1966, 1969). En fait, seuls les tout premiers
sujets examinés ne montraient qu’'un irés petit effet du
préjugé. Si I'expérimentateur apprenait effectivement &
accroitre l'influence invoiontaire de sa prophétie, qui était
le maitre ? Probablement le sujet. Il parait sage de penser
que le sujet répond dans le sens-de 'hypothése de I'expé-
rimentateur qui joue le réle de renforgateur. Donc, quel
que soit le comporiement :secret de ['expérimentateur
qui a précédé le renforcement du sujet, il est plus que
probable qu'il- se reproduira. Les sujets alors peuvent
tout & fait involontairement faconner le comportement
involontaire de l'expérimentateur. Non seulement ['expéri-
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mentateur pousse ses sujets a répondre dans le sens
attendu, mais ses sujets peuvent fort bien provoquer ce
comportement involontaire qui:les conduira a répondre de
plus en plus comme prévu, Il est.probable que ni.le sujet,
ni l'expérimentateur ne « savent » trés exactement ce
qu'est un comportement involoniaire -de communication
— et nous non plus. .

LES PREJUGES DE L’EXPERIMENTATEUR :
CONSEQUENCES -METHODOLOGIQUES

Les conséquences de la recherche sur . les effets
de |attente de lexpenmentateur sur les résuliats de sa
recherche sont de deux sories methodologuques et
réelles, Nous étudierons davantage ici les secondes, mais
nous mentionnerons bridvement certames conséquences
de la conduite d'une recherche dans les sciences’ du
comportement.

Dans la mesure ol les resultats de.la recherche sur
le comportement sont affectes par.. lattente de I'expéri-
mentaieur,. nous ne pouvons qu’ avoir une. confiance limitée
dans ces résultats. Mais avouer que .notre conflance est
moindre dans les résultats de nombreuses expériences
telles qu'elles sont vraiment menees n’est. pas- avouer
quelle 'est dans la base logique de la méthode expéri-
mentale. Nous devons simplement preridre les précau-
tions supplémentaires, quelquefois incommodes, mais
nécessaires pour prévenir ou réduire les effets de I'attente
ou 'des méthodes destinées & nous" permetire d'affirmer
si elles ont ou non affects les résultats.

Il est possnble gue les chercheurs emploient, comme
collecteurs de données, des assistants de recherche qui
n'ont pas été informés du but de la recherche. Si les

collecteurs de données ignorent le préjugé du chercheur,

les. effets ne peuvent pas étre attribués & celui-ci. Il existe
quelques expériences dans lesquelles I'expérimentateur
n’a pas_besoin.d'avoir un contact direct avec les sujets
et dans ce genre d'étude, on peut utiliser des systemes
automathues de recueil de données pour réduire toute
influence involontaire possible de I'aftente de I'expérimen-
tateur.. Quand on ne peut éviter de recoutir & un- &he
humain pour collecter les données, comme c'est souvent
le cas, on peut au moins réduire le contact entre I'expéri-
mentateur et son sujet de fagon a diminuer les possibilités
de ,communication involontaire.

Tant & cause du danger des effets de .I'atiente qu'a
cause de la nature générale des effets d’'un autre expéri-
mentateur, il est souhaitable d’employer un plus grand
nombre d’expérimentateurs dans chaque étude que celui
que I'on emploie habituellement. Ceci permet de préciser
dans quelle mesure les différents expérimentateurs obtien-
nent des résultats différents, et dans tous les domaines
de la recherche psychologique, c’est un fait a retenir.

Nous ne mentionnerons ici qu'une derniére technique



de contréle, celle de I'emploi de groupes spéciaux de
controle appelés « contréles de ['attente ». Dans toute
expérience employant un droupe expérimental et un
groupe de contrdle, on ajoute deux groupes:supplémen-
taires. Dans 'un d’eux, le collecteur de données-est amené
a croire qu'aucun traitement n'a ét&¢ administré, alors qu'en
fait c’est faux. Dans lautre groupe, le collecteur de don-
nées est amené & croire le contraire. Un. tel procédé
permet de constater les effets qui intéressent d'abord le
chercheur, ainsi- que limporiance ou la. complexité de

I'effet de l'attente de I'expérimentateur (Rosenthal, 1966). '
Notons que Burnham (1966), Cooper et Coll. (1967), '

furent les premiers & éemployer cette’ méthode de
recherche. ‘

LES PREJUGES DE L’ENSEIGNANT

Tout ce qui a été dit jusquici ne semble pas se
rapporter trés directement au titre de cet article. Cepen-
dant, c'était une introduction nécessaire,” destinée &
souligner que I'idée que le préjugé d'un enseignant sur
les résultats de ses éléves peut en partie déterminer
ceux-ci, n'est pas originale. Si dés rats peuvent devenir
plus brillanis quand leur expenmentateur sy attend, il
n'est pas trés difficile de supposéer que des'enfants peu-
vent aussi devenir plus brillants' quand féurs - maitres le
prévoient. Kenneth Clark (1963) en tout cas, a avancé il
y a quelque temps, l'idée que les enfants culturellement
désavantagés sont les malheureuses victimes' des pro-
phéties & réalisation automatique:-ide :leurs maitres.
L’expérience suivante fut donc un complément des..tra-
vaux antérieurs sur les prejugés mterpersonnels (Rosenthal
et Jacobson, 1968). W

~ Tols les enfants d'une école elemen,
vait un quartier socno-econom:quement

aire qui desser-
|ble_ passerent

étajent : inférieures & la moyenne, moyen‘
a la moyenne. Dans chacune des 18_
tionna au hasard environ 20 % d’enfants [
un groupe. expérimental. On indiqua &, ch
le nom des enfants qui, dans sa classe, faisaie
du groupe expérimental. On [Iinforma. que ces
avaient obtenu au test « d'épanouissement intel
un score tel qu'ils feraient des progrés. remarq
cours des huit mois suivanis. La différence
enfants du groupe expérimental et ceux du, grou
contrdle n'existait donc que dans 'esprit de la maiire:

A la fin de I'année scolaire, huit mois plus tard, tous

les enfants repassérent le méme test de QL Ce fest
d’intelligence, bien que relativement non verbal, en ce sens
qu'il ne comportait ni élocution, ni lecture, ni écriture, ne
I'était pas entiérement. En réalité, il y avait deux subtesis,
I'un faisait appel a une meilleure compréhension de
'anglais, sorte de test de vocabulaire pictural. L'autre
subtest exigeait moins d’aptitude a comprendre la langue
pariée, mais plus d'aptitude a raisonner dans ['abstrait.
Pour simplifier, nous appellerons le . premier : subtest
« verbal » et le second : subtest de « raisonnement ».
La corrélation du prétest entre ces subtests était de + .42.

-Pour I'ensemble de I'école, les enfanis des groupes
expérimentaux n’obtinrent qu'un léger gain au QI verbal
(2 points) sur ceux des groupes de contrdle. Toutefois,
au QI total (4 points), et-en: particulier au QI de raisonne-
ment (7 points), les enfants du groupe expérimental pro-
gressérent sensiblement plus que ceux du groupe de
contréle.

Quand les théoriciens de la pédagogie discutaient
des effets possibles des préjugés des enseignants, ils se
référaient généralement a4 des enfanis de faible niveau
scolaire. Il fut cependant intéressant de  constater que
dans la présente étude, les enfants d'un haut niveau
scolaire obtenaient un-gain aussi important que les auires
quand leurs maitres s'attendaient, de leur part, & des
progrés intellectuels. :

A lissue de I'année scolaire que couvre cette étude,
on demanda. a tous les maftres de décrire le comporie-
ment scolaire de leurs éléves. lis décrivirent les enfants
dont ils attendaient des progrés comme ayant plus de
chance de réussir dans ['avenir, comme, éiant nettement
plus intéressants, plus curieux, et plus heureux. lls avaient
également tendance & tonsidérer ces enfants comme plus
atfirants; mieux adaptés, plus affectueux et moins sou-
cieux d’approbation sociale: Bref, les enfants dont on
espérait un’ développement intellectuel devenaient plus
vivants et plus autonomes, tout au moms aux yeux de
leurs maltres

Nous avons déja vu que les enfanis du groupe expé-
rimental gagnaient dava'ntage intellectuellement et c'est
peut-géire ce fait qui explique la meilleure opinion gque
ieurs maitres avaient de leur comporiement et de leurs
aptitudes. Mais un bon- nombre d'enfants du groupe de
conirdle progressérent également au QI au cours de cette
année-ta. On pouvait espérer que ceux- des enfanits non
signalés & I'atiention de ‘leurs maitres, qui obtienaient fe
plus de gains intellectuels, seraient également mieux
jugés par ces maftres: Il n'en fut rien. Plus les enfants
du groupe' de contrdle gagnaient au Ql, plus leurs maitres
les considéraient comme:moins adapiés; moins intéres-
sants et moing affectuetix.‘Ces résultats semblent montrer
que lorsque des enfanis dont on attend un dévsloppe-
ment intellectuel répondent & ceite attente, ils en bénéfi-
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cient beaucoup également sur les autres plans, Lorsque
des entants dont on n'attend pas spécialement de déve-
loppement intellectuel progressent tout de méme, ils
semblent, soit présenter unm comportement Indésirable,
soit paraitre le présenter a leurs maitres. Si un enfant
doit montrer un gain intellectuel, il paralt préférable pour
sa vitalité intellectustle et sa santé mentale réelle ou
apparente, que son maitre ait prévu ce développement.
Il serait ulile de vérifier plus avant si un développement
intellectuel imprévu peut &tre do au hasard.

Une analyse plus serrée de ces données, contrariée
par la répartition des enfants dans des sections ou groupes
dits « supérieur, moyen ou inférisur » a montré que les
effets d'un développement inteliectuel imprévu affectaient
d'abord les enfants de la section inférieure. Quand les
enfants de cette section lente se trouvaient dans le groupe
de contrdle, ¢’est-a-dire lorsqu'on n’espérait d'eux aucun
gain intelleciuel, leurs maitres les jugealent d'une maniére
plus défavorable g'ils obtenaient des gains au QI Plus
ils gagnaient au Q1, plus ils étajent mal jugés aussi bien
au point de vue mental gqu'inteliectuel. Mé&me lorsque les
enfants de ia section lente se trouvaient dans le groupe
expérimental, ¢'est-a-dire lorsque 'on s'attendait, de leur
part & un gain au Ql, ils n'étaient pas jugés d'une maniére
aussi favorable par rapport & leurs pairs du groupe de
contréle, que les enfants des sections rapide ou moyenne,
malgréd le fait qu'ils gagnaient autant au Q1 par rapport
a ceux du groupe de contrdle que les enfants de la sec-
tion rapide du groupe expérimenial. |i parait difficile qu'un
enfant d'une section lente, méma lorsqu’il augmente son
Ql, soit considéré par son maitre comme un enfant bien
adapté, et potentiellement apte 4 réussir intellectuellement.

Les effets des préjugés du maitre furent extraordi-
naires en ce qui concerne les gains des enfants au Ql de
raisonnement. Ces effets sur le QI de raisonnement ne
furent pas les mémes pour les garcons et les filles. Bien
que tous les enfants de cette école & niveau socio-écono-
migue faible obtinrent des gains considérables au Ql,
seules les filles, dont on espérait un épanouissement
intellectuel, montrérent des gains plus importants que
feurs petites camarades du groupe de contrdle. Chaz les
gargons, ce fut le contraire.

En partie pour vérifier celte constatalion, I'expérience,
d'abord menge sur la ¢bte occidentale des Etats Unis, fut
répétée dans une petite ville du Middlewest (Rosenthal et
Evans, 1968). Cette fois, les enfants appartenajent 2 la
classe bourgecise cossue, et les résuliats furent compie-
tement différents. Ce furent les gargons qui présentérent
les avantages des préjugés favorables de leurs maitres.
Chez les filles, celles dont on attendait un épanouissement
intellectue! gagnérent moins au Q! de raisonnement que
leurs petiles camarades du groupe de contréle. Toutefois,
tous les enfants, icl, comme dans I'expérience de la cote
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occidentale, obtinrent des gains substantiels au Q1, Ceg
résultats qui révélent le puissant potentiel des effets deg
préjugés des maitres, montrent également la complexits
probable de ces effets en fonction du sexe, de 'origine
sociale, des enfants et, comme le temps le confirmera sans
doute, en fonction également d'autres variables.

Dans ces deux expériences, les gains au Qi appary-
rent & l'issue d'une année scolaire compléte. Toutefois,
les résultats d'une autre expérience suggérent que les
préjugés du maitre peuvent affecter d’une manidre signi-
ficative la performance intellectuelle d'étudiants sur une
période aussi courte que deux mois (Anderson et Rosen-
thal, 1968). Dans cette petite expérience, il s'agissait de
25 gargons retardés mentaux dont le Q! moyen au prétest
était de 46. Les effets du préjugé ne furent significatifs
qu'aut QI de raisonnement et seulement dans linteraction
d'un groupe qui suivait un enseignement spécial de rat-
trappage en lecture, en plus d'un cours d'éié. Chez ces
enfanis particuliérement stivis, ceux dont on attendait
un épanouissement montrérent un désavantage du prejuge
de prés de 12 points au QI ; chez les enfanis qui partici-
paient seulement au cours d'été, sans suivre I'ensaigne-
ment spécial de rattrapage, ceux dont on attendait un
€épanouissement montrérent un avantage du préjugé de
juste 3 points au Ql. (Au Ql verbal, en comparaison, le
désavantags du préjugé chez les enfants spécialement
suivis &tait de moins de 1 point au Ql, tandis que ['avan-
tage du préjugé chez les enfants non suivis fut de plus
de 2 points).

Ces résultats découldrent d'un post-test qui eut lieu
deux mols seulement aprés le début de Vexpérience. Un
test de contrdle fut administré 7 mois aprés la fin de
l'expérience de base. Au QI de raisonnement, les gargons
du cours de rattrapage et dont on attendait un épanouisse-
ment intellectuel comblérent le désavantage du préjugé
qu'ils avaient présenté au bout de deux mois. Maintenant
lsur changement de performance était exactement comme
celui des enfants du groupe de contréle, les deux groupes
montrant une perte au QI de 4 points au bout de 9 mols,
Comparés aux gargons qui avaient regu ou n'avajent pas
recu les deux traitements expérimentaux, les gargons qul
suivaient le cours de rattrapage ou qui avaient &té 'objet
d'un préjugé favorable, montrérent des gains significati-
vement plus importants au QI da raisonnement. Par rapport
aux enfants du groupe de contréle, ceux du cours de
rattrapage montrérent un avantage de 10 points, tandis
que ceux dont on attendail un épanouissement, monirérent
un avantage de 12 points. Alors que I'enseignement de
rattrapage et le préjugé favorable du maitre augmentaient
effectivemant le QI, il apparut que lorsque ces deux traile-
ments étaient appliqués simultanément, ils ne provoquaient
pas de gains au Qi pendant toute la durée de I'expérience .
du début au 9* mois suivant. Cette constatation s'explique:
peut-&tre par le fait que la présence simultanée des deux



traitements a amené les gargons 4 en ressentir une pres-
sion trop forte. Le méma profil de résultats qu'on obtenait
au Ql de raisonnement se trouvait aux Qi verbal et total,
quoique l'interaction ne fut significative que dans le cas
du QI total.

Dans 'expérience en question, on disposa de nom-
breuses aulres mesures du comportement des gar¢ons,
ainsi que des ohservations sur le comportement des
conseillers du cours d'été vis-a-vis de ces gargons. Une
analyse préliminaire suggére que les conseillers accor-
daient moins d'attention aux gargons dont lls espéraient
un épanouissement intellectuel, mais que ces gargens
acquéraient une plus grande indépendance par rapport
& ceux du groupe de contrdle.

Une autre étude, menée celte fois dans une école de
ia cote orientale, avec des enfants de la haute bourgeoisie,
montra également effet rés important des préjugés des
maitres sur le QI de raisonnement (Conn, Edwards, Rosen-
thal et Crowns, 1968). Dans cette éiude, les gargons et
tes filles dont on attendait un épancuissement inteliectuel,
obtinrent de meilleurs gains au Ql de raisonnement que
ceux et celles du groupe de contréle, et l'importance de
cet effet favorisait trés (égérement les filles. Dans cette
eétude également, nous disposions d'une mesure de I'exac-
fitude du jugement que [es enfants portaient sur les
expressions vocales de I'émotion des orateurs adultes.
it était théoriquement trés intéressant de constater que
les meilleurs bénéfices des préjugés favorables du maitre
augmentaient chez les enfants qui jugeaient avec le plus
de précision 'émotion exprimée par le ton de la wvoix
d'une femme. Ces constatations, qu'on trouve dans les
travaux de Adair et Epstein (1968) et d’autres (Rosenthal,
1969) décrites plus haut, laissent fortement supposer que
fes indications vocales peuvent &ire importantes dans la
communication secréte de préjugés interpersonnels a la
fois chez des maitres et des expérimentateurs en psy-
chologie.

Dans toutes les expériences décrites jusqu’ici, on
utilisait la méme mesure du Ql, c'est-d-dire les tests
d’'aptitude générale de Flanagan (1960). Utilisant le méme
instrument, Clairborn (1968) constata chez des éléves de
1™ année (cours préparatoire) qu'il appelait « démarrgurs
possibles » une tendance & gagner moins de points au
Ql que ceux du groupe de contrdle (p bilatérale <. 15).
Rosenthal et Anderson remarquérent une lendance analo-
gue chez des enfants un peu plus 4gés (p bilatérate <, 12).

Chez des gargons du CM 2 avec des enseignants
masculing, Pitt (1956) ne remarqua aucun effet sur les
scores de rendement des enfants, qui avalent éié arbitrai-
rement augmentés ou diminués de 10 peints. Dans son
étude, Heiserman (1967) ne constata pas d'effets des
préjugés du maitre sur les niveaux déclarés d'aspiration
professionnelle de ses éléves de 5°

Il exisle deux éiudes dans lesquelles les préjugés des
maitres furent modifiés, non en faveur de certaing éléves
d'une classe, mais plutdét en faveur de classes entiéres
(Biogen, 1968 ; Flowers, 1966). Dans les deux cas, les
gains aux performances é&taient plus élevés dans les
classes dont les maitres attendaient la meilleure perfor-
mance.

Burnham ({1968) utilisa une mesure de performance
d'un type radicalement différent ; il s'agissait non de perfor-
mance scolaire, ou dintelligence, mais d'aptitude & la
natation. Ses sujels é&taient des gargons et des filles de
7 & 14 ans qui participaient & un camp d'été pour enfants
désavantagés. Aucun d'entre eux ne savait nager au début
de I'expérience qui durait 15 jours. On informa le person-
nel du camp que, d'aprés une batterie de tests psycholo-
giques, la moitié des enfants montraient un potentiel inha-~
bituel pour apprendre A nager. Les enfants furent naturel-
lement aectés au hasard au groupe & « potentiel élevé »,
Au bout des 15 jours expérimentaux, tous les enfants
repassérent le test standardisé du débutant nageur de la
Croix rouge, Les enfants dont on attendait les plus grands
progrés en natation en firent effectivement davantage que
ceux du groupe de contréle,

Meichenbaum, Bowers et Ross (1968) utilisérent aussi
dans leur expérience un type trés différent de variable de
critére : la qualité de [a conduite scolaire. Le choix de
cette variable élait particulidrement adéquat étant donné
que ces chercheurs utilisérent comme population expéri-
mentale un échantillonnage de jeunes délinquantes en
maison de redressement. Deux semaines avant le début
de I'expérience, les observaieurs scolaires qui ignoraient
tout de celle-ci, commenceérent a étudier la conduite de
ces jeunes filles et de leurs maitres. Ces observations se
poursuivirent tout au long de l'expérience qui ne dura,
fait assez remarqguable, que deux semaines. En deux
semaines, aprés quon ait donné aux maitres le nom des
« démarreurs possibles », ces enfamts montrérent déja un
progrés significativement plus important dans leur compor-
tement scolaire dque les enfants du groupe de contrdlie.
Cette expérience était particuligrement importante car
elle suggérait que les bénéfices des préjugés favorables
des maitres é&taient associés 4 une attention plus soutenue
de leur part a4 P'égard des enfants qui leur avaient &
signalés,

Nous conclurons par une bréve description dune
autre expérience menée cetle fois par W. Victor Beez
(1968) qui nous communigua aimablement ses données
pour les analyses suivantes. Cette fois-ci, les enfants
&taient B0 préscolaires du programme d'été de Headstart.
Un maitre apprit & chaque enfant la signification d'une
série de symboles, La moitié des 60 maitres avaient été
amenés 4 espérer un bon apprentissage des symboles at
f'autre moitié le contraire. La plupart des enfants (77 %)
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considérés comme susceptibles de progrés intelleciuels,
apprirent 5 symboles et plus, de méme que 13 % seule-
ment des enfants dont on m'attendait que des progrés
médiocres. Dans cette étude, la performance réelle de
ces enfants fut précisée par un expérimentateur qui igno-
rait ce qu'on avait fait croire au maitre au sujet des
perspectives inteflectuelles de chague enfant. Les maitres
qui avaient recu des renseignements favorables sur leurs
éléves, essayérent de leur faire apprendre a chacun plus
de symboles que les maitres qui avaient regu des rensei-
gnements défavorables, la différence de 'effort pédago-
gique é&tait extraordinaire. 87 % des maitres qui avaient
un préjugé favorable, enseignérent 8 symboles et plus, et
seulement 13 % de ceux qui avaient un préjugé défavo-
rable, essayérent d’en enseigner autant a leurs éléves.

Ces résultats suggérent que le préjugé d'un maftre
& I'égard de la performance d'un éldve peut quelquefois
se traduire non pas en nuances vocales subtiles ni en
attention accrue, mais pluidt par des changements mani-
festes et méme tragiques de son style pédagogique.
L'importance de l'effet des préjugés du maitre constatée
par Beez, mérite aussi un commentaire. Dans toutes les
études précédemment décrites, un seul groupe d’enfants
avait fait I'objet de préjugés favorables, alors qu'on n'avait
rien dit des autres enfants du groupe de contréle. Dans
la courte expérience de Beez, it parut justifié de donner
des préjugés négatifs et positifs sur certains enfants,
Les trés importants effets de 'attente du malire, obtenus
par Beez, étaient peut-étre dus 4 la création de préjugés
fortement égaux mais opposés dans I'esprit des différents
maitres. Puisque des préjugés fortement négatifs existent
sans aucun doute dans le milisu scolaire, le procédé de
Beez permet de mieux évaluer les effets des préjugés du
maitre tels qu'ils existent dans la vie quotidienne.

Dans I'expérience de Beez il est clair que les extraor-
dinaires difierences de style pédagogique expliquaient au
moins en pariie les extraordinaires différences de I'appren-
tissage des éléves. Cependant, les différences obtenues
dans Fapprentissage des enfants n'étajent pas toutes
dues aux difiérences de I'enseignement des maitres. Par
exemple, dans le préjugé du maitre, il n'y avait pas de
relation entre le nombre des symboles enseignés et le
nombre des symboles appris. De plus, on put également
comparer ies performances des enfants dans les deux
conditions expérimentales qui avaient regu un bénéfice
pédagogique exactement égal. Méme compte tenu de
cette constante du bénéfice pédagogique, les différences
favorisaient significativement les enfants considérés comma
supérieurs, bien que Iimportance de I'effet ait maintenant
diminué de moitié.

Allons-nous considérer cet ensemble d'expériences
dans des siHuations d'apprentissage ordinaire isolément,
ou vaul-il mieux n'y voir quun méme type d'expériences
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étudiées tout au long de cet article ? Comme |e type de
manipulation expérimentale Impliqué dans les étudeg de
laboratoires est essentiellement le méme que celui utjlisg
dans les études exiérieures au laboraloire, il semble plus
économique de considérer toutes ces études comme fai.
sant partie du méme ensemble. Si, en plus de uniformita
des methodes expérimentales, il nous paralt possible de
conclure & une uniformité des profils des résuliats entre
les expériences de laboratoire et des expériences sur g
terrain, nous pouvons peut-étre trouver commode de he
parler que d’un type d'effet du préjugé interpersonnel,

Nous avons commencé cet article par une discussion
sur les effets du préjugé interpersonnel en suggérant que
I'altente d'un spécialiste du comportement peut agir
comme une prophélie qui se réalise d'elle-méme, Cet
effet involontaire de I'hypothése de recherche elle-méme
peut &tre considérée comme un produit & potentiel nuisi-
ble, Mais les prophéties interpersonnelles a réalisation
automatique n'agissent pas seulement dans les laboratoires
et la ol elles agissent ainsi, elles sont plus que cela,
Les effets du préjugé interpersonnel surviennent aussi
chez les enseignants ef cela ne semble pas douteux entre
autre. Ce qui influence, au commencement, ta vie en tant
qu'artefact, continue a agir en tant que variable interper-
sonnelle,

QUELQUES CONSEQUENCES

Les conséquences de la recherche décrite dans cet
article sont de plusieurs sortes. Elies sont d'ordre métho-
dologique pour la conduite de la recherche pédagogique
et on en a discuté en détail aileurs (Rosenthal, 1966 ;
Rosenthal et Jacobson, 1968). Il y a des conséquences
pour une recherche complémentaire des processus
d'influence involontaire, particulierement quand ces pro-
cessus débouchent sur des prophélies interpersonnelies
& réalisation automatique, et on a discuté certaines d'entrs
elles. Finalement, i{ existe des conséquences possibles
pour l'entreprise éducative, et nous en suggérerons quel-
ques unes bridvement.

Avec le temps, notre probléme de politique scolaire
est passé de « qui doit &tre Instruit ? » a « qui est capable
d'étre instruit ? ». La question éthique est devenue une
question scientifique. Les enfants dont I'éducabilité est
douteuse, ont une étiquette. Ce sont les désavantagés
scolaires, cuiturels et socio-économiques et, en I'état
actuel des choses, ils ne semblent pas capables d'appren-
dre comme ceux qui sont plus avantagés, L'enfant avan-
tagé differe de P'enfant qui ne I'est pas, par les revenus
de ses parents, ses valeurs familiaies, ses scores aux
différents tests de performance et d'aptitude, et souvent
par la couleur de sa peau et autres expressions phénoty-
pigues de son héritage génétique. Tout & fait inséparables
de ses diiférences entre I'enfant avantagé et lautre, il Yy
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a des difféerences dans las préjugés de leurs maitres sur
leur capacité scolaire. Il n'existe pas d'expériences mon-
trant gqu'un changement dans la couleur de fa peau d'un
¢léve améliorera ses performances intellectuelles. Mais
il y a cependant des expériences relatées ici qui montrent
qu'un changement dans le préjugé du maitre peut conduire
4 une amélicration de la performance et du comportement
intetlectuels.

Aucune de ces expériences n'a apporté directement
quelque chose pour I'enfant « désavantagé ». §l n'y avait
pas de programme-choc pour améliorer ses résultats
scoiaires, pas de visites dans les musées et les galeries
d'art. 1l n'existait gque la conviction gque les enfants
s'ennuient en visite et qu'ils portent des compétences
intellectuelles qui se révéleront en leur temps, Ce qu'appor-
térent ces programmes de rénovation pédagogique était
directement destind aux enseignants, et indirectement,
seuiement, aux éléves. C'est peut-dire sur enseignant,
alors, que nous devons porter notre attention et nos
recherches. 8i nous pouvions apprendra cormment i peut
provogquer une amélioration de la compétence de ses
éléves sans changer formeliement ses méthodes pédago-
gigues, nous apprendrions alors aux autres maitres 2
faire de mé&me. Si une autre recherche parvient 4 démon-
trer gu'il est possible de sélectionner des enseignants
dont le style naturel d'interaction fait, pour la majoriié
de ses éldves, ce gque font les maitres pour les enfants
soi-disant spéciaux dont il a été question igi, il sera alors
possible de combiner la sélection et le placement recher-

chés de lenseignant avec une formation pédagogique
pour favoriser au maximum ['apprentissage de tous les
enfants,

8i les écoles normales se metlent & enseigner que
les préjugés des enseignants sur les performances de
leurs éldves peuvent agir comme des prophéties & réali-
sation automatique, un nouveau préjugeé naitra. Ce nouveau
préjugé sera que ies enfants peuvent apprendre pius gu'on
ne le croyait, préjugé que nourrissent un grand nombre
de théoriciens de la pédagogie, bien que pour des raisons
tout & fait difiérentes (voir Bruner, 1980 ; Skinner, 19868).
Ce nouveau préjugé, tout au moins, permettra plus diffici-
lement aux enseignants qui rencontrent un enfant scolai-
rement désavantagé de hausser les épaules, et de dire ou
de penser : « Aprés toui, que peut-on bien en tirer ? »
Comme l'a dit Lenore Jacobson : « L'homme de la rue
peut avoir son opinion et ses prédictions sur 'enfant aban-
donné qui traine dans une misérable cour d’école. L'ensei-
gnant dans sa classe peut avoir besoin d'apprendre que
ces mémes prophéties, de sa part a lui, peuvent se
réaliser ; il n'est pas un passant du hasard. Son rdle, &
'école, est celui d'un Pygmalion ».

Robert ROSENTHAL

professeur de relations sociales
a ["Université Harvard.
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NOTES CRITIQUES

ANWEILER (Oskar). — Polytechnische Bildung und technische Elementarerziehung
(Formation polytechnique et éducation élémentaire technique). — Bad Heilbrunn,
Julius Klinkhardt, 1969, — 21 cm, 176 p., bibliogr.

L'ouvrage se présente comme un recueil de textes d'origines diverses. Il peut
étre divisé en trois parties : 1. — Les racines historiques du mouvement en faveur de
la formation polytechnique ; I1. — Panorama du développement de la formation poly-
technique en Union sovidtique et en Allemagne de I'Est ; 1ll. — Problémes posés par
I'introduction de la formation polytechnigue en Allemagne de I'Ouest.

On sait que I'Union soviétique est restée fidéle aux théses de Lénine et de
Kroupskaia sur la formation polytechnique. Lénine, en 1920, (« & propos de la forma-
tion polytechnique ») définit avec minutie un plan d'études polytechniques pour tous
les éléves de douze & dix-sept ans avec travaux pratiques, visites et stages dans les
usines, constitution de petits musées (nous dirions de collections d'objets techniques)
et construction, sous la conduite de spécialistes, de petits appareils ou mécanismes.
Pour Lénine, la formation polytechnique est d'une importance primordiale pour le
développement de lindustrie et 'augmeniation de la productivité dans les usines.
Il y a done & 'origine, en Union soviétique, le souci de créer un mouvement en faveur
de la technique. Cette finalité peut paraitre trés liée a la conjoncture mais il ne faut
pas oublier que la Russie était alors un pays pauvre et que 'économie avait un besoin
pressant d'ouvriers évolués et d'usines rentables.

Moins connue et plus dégagée des impératifs immédiats est la pensée de Blonski
(1921) qui met l'accent sur le polytechnisme par opposition & Ia formation technique
spécialisée. Son programme est 4 peu prés celui de nos coliéges d'enseignement
technigue mais s'adresse 4 I'ensemble des éléves scolarisés, Parlant de la technologle
générale, Blonski reconnait que c'est une discipline qui n'existe pas encore sinon
sous forme d'une juxtaposition de recettes, « il faut, dit Blonski, créer une technologle
générale, ou mieux, une philcsophie de la technique — philosophie étant pris dans
le meilleur sens, soit celui d'une science expérimentale et généralisante — dans ¢e
cas seulement il sera possible de parler concrétement d'une conception rationnelle
de la culture technique ». Celte lentative méritoire pour faire de la formation poly-
technique autre chose gqu'une pratique de techniques diverses doit étre soulignée.

Anweller donne des exirails d’autres auteurs soviétiques et cite différentes déci-
sfons du Comité central du parti et du ministére de I'Education de ['Union soviétique
pour en arriver & un exposé sommaire du systdéme de formation polytechnique en
vigueur en Union soviétique.

Dans les classes primaires, il g'agit surtout de travaux manuels divers orientés
vers la fabrication d'objets utilitaires et, s'il existe un jardin scolaire, de la cullure de
légumes et de fleurs. Les éldves doivent aussi visiter des entreprises, rencontrer des
ouvriers progressistes et discuter avec eux des techniques de production,

Dans les classes moyennes {5¢ & 8° année d'étude), fa formation polytechnique
se renforce et se diversifie grace & la présence d'ateliers (bois, fer, matériaux divers,
électricité, moteur & explosion, etc..), Tous les enseignements sont en relation avec
ces aclivités suivant le slogan « apprendre en travaillant — travailler en apprenant »
{ce qui n'est pas sans rappefer Dewey).

En ©° et en 10¢ année d'étude, I'éléve doit approfondir ses connaissances et ses
capacités dans un domaine précis d'activité (des stiages sont prévus). Ces stages
agrandissent 'horizon polytechnique des éléves, servent de motivation aux enseigne-
ments théoriques et préparent ['orientation.

L'Allemagne de FEst a modeié son systdme scolaire sur celui de 'Union soviétique,
aussi n'est-jl pas surprenant de retrouver chez les pédagogues allemands des plans
ot das programmes trés proches du polytechnisme de ['école soviétique. On peut
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retenir que Kaiser (1956) demande avec insistance une formation inteh
nique dans les établissements d'enseignement général. Nous savong
qu'il sagit 12 d'un probléme crucial.

En Allemagne de I'Ouest, plusieurs expériences ont été teniées, Trai

Sive palytegh.
Par expériance

o e " . . t origi .
I'enseignement ménager et Iinitiation eéconomique et sociale s'inscrivent dans Iegg::dlré
d'un enseignement technique élémentaire genéralisé. Dans les classes dg g et o

année d'élude, fifies et gargons participent alternativement 4 des séances d'enseigna.
ment ménager st & des activités techniques.

Il est difficile de tirer d’'une suite de brefs extraits une conclusion générate gy
permette de situer la formation polytechnique dans un courant pédagogique déterming
Toutefais, il apparalt que depuis ses débuts en UR.5.8, la formation polytechnique a
évolué d'une préparation & la vie professionnelle vers une préparation 3 la vie
contemporalne et le 3° séminaire international sur le polytechnisme a I'dcole {Sofia
1965) pouvait définir ainsi les buts de cet engeignement : établir une relation plus
intime entre Fécole et la vie | motiver et orienter vers I'enseignement technigue
proprement dit ; développer la réflexion technique et scientifique.

Ne sont-ce pas 14 quelques-uns de$ objectifs que nous voudrions assigner 4
notre technologie (en 4° et 3°) et n'est-ce pas, comme le rappelle I'auteur en citant
Pestalozzi, Karmasch, Engels, Marx, Kropotkin et Kerschensteiner, la réalisation d'ung
viellle et tenace idée pédagogique ? Le fait que tous les pays industrialisés, & VEst
comme & 'Ouest, se préoccupent de faire une place parmi les enseignements géne-
raux, & une discipiine nouvelle (qu'on I'appelle formation polytechnique, technologs,
ou éducation technique), monire que I'école ne peut absolument pas &tre séparée du
milieu technique dans lequei vit I'enfant. C'est, conclut I'auteur, ce qu'avait bien wy
Marx...

Ce n'est pourtant pas Ia une thése spécifiquement marxiste. Par contre, sa mise
en application nécessite un changement proprement révolutionnaire des attitudes et
des structures, De ce point de vue, le panorama de Venseignement polylechnique
dans les pays socialistes que nous propose Anweiler, peut inléresser les pédagogues
frangais.

Yves DEFORGE

AVANZINI {Guy). — La contribution de Binet 4 I'élaboration d'une pédagegie sclentl- ‘
fique. -~ Paris, Librairie philosophique J. Vrin, 1969. — 24 cm, 266 p., Index, bibliogr.

{L'enfant).

Avec une préface de Léon Husson, actuel président de ia Société Binet et Simon,
cet ouvrage se Ht en fait comme un roman : comment en effet ne pas se passionner .
pour I'histoire qu'il nous raconte de cetle « éminence » de la psychologie qu'a été

Alfred Binet
L'étroite intrication de I'ceuvre de Binet et du développement de la Soclété Binet

et Simon est montrée nettement par Avanzini et celui-ci souligne les activités sans |

L
i

doute souvent d'apparence tatonnante et dispersée qui ont été celles de Binet au

cours d'une vie trop bréve.

Dans une premi¢re partie consacrée a I'émergence des problémes d'ordre pédd- |

g}ogique dans la pensée de Binet, est montré le cheminement de l‘er‘a‘!pkrisn‘mt?été
Fapproche expérimentale & partir justement de I'instrument qu'a représenté la Soci
entre les mains de Binet

1




Dans une deuxiéme partie, sont étudides les difficultés que Binet a & peine vues
mais qul déja 'ont tenu en haleine dans V'élaboration de son « échelle métrique de
Iintelligence ». Faut-il éludier l'intelligence générale ou les aptitudes individuelles ?
Quelle est I'influence du milieu socio-culturel sur les « capacités » de 'enfant ? Ceas
questions qui, depuis, ont re¢u tout le développement que nous connaissons, et ge
sont en fait extrémement compliquées é&taient a I'époque a peine, au fond, dessindes
dans I'esprit de Binet et de ses collaboraleurs.

La troisiéme partie est consacrée a I'ébauche d'une didactique de fa pédagogie
et plus spécifiquement & ce que Binet a construit de solide en la matidre, ¢'est-a-dire
celle concernant la débilité mentale. En revanche, pour Binet les probiémes de I'équi-
libre entre l'autorité du maitre et |a structuration des relations personnelles dans une
classe, la didactique expérimentale n'ont 616 en fait qu'approchés et non totalement
approfondis.

Tel est donc cet ouvrage qui montre I'évolution d'un homme intellectuellement
supérieurement doud, bien introduit dans les milieux pédagogiques et administratifs
de son époque, et sachant utiliser les uns et les autres au mieux de ses objectifs.
Il montre ausst les limites de cette ceuvre dont le pragmatisme n'a pas permis, détibé-
rément ou non, & Binet de prendre un peu d'élévation et d'aboutir & ce qui pose main-
tenant un probléme pour la psychologie et la pédagogie moderne : l'originalité des
structures personnelles de chaque enfant qul dépasse considérablement le probléme
du rendement scolaire et le confiit permanent entre 1a nécessité dans une organisa-
tion collective de mesures générales et le souci de préserver des originalités indi-
viduelles.

I faut remercier G. Avanzini d'avoir su présenter de maniére si chaleureuse cette
recherche patients de Binet et par contrecoup l'atmosphére vivante dans laquelle ce
travail s'est déroulé.

Soixante ans ont passé et bien des problédmes soulevés et des solulions proposées
sont encore A approfondir ou & appliquer par les pédagogues A quelque niveau de
différenciation que ce soit...

Claude KOHLER

BANY (Mary A.) JOHNSON (Lols V.), trad. de I'américain. — Dynamique des groupes
et éducation. Le groupe classe. — Parls, Dunod, 1969. — 24 cm, 344 p., bibliogr.
{Organisation et sciences humaines).

L'intérét pour les notions et les pratiques de la psychologie sociale appliquée a
I'éducation n'a pas cessé de grandir depuis plusieurs années. La traduction frangaise
de Fouvrage de Bany et Johnson apporte sur ce sujet un ensemble d'informations
jusqu'ici dispersées dans de multiples ouvrages ou articles.

Les auteurs partent de la constatation que la réflexion pédagogique s’est géné-
ralement centrée sur Vindividu et a laissé & VYarriere-plan I'étude de I'entourage
scolaire, du climat de la classe, des interactions entre les éléves. Or, la vie scolaire
est une vie de groupe. L'efficacité de la pratique enseignante dépend pour une bonne
part de la capacité des éducateurs & comprendre quelles sont les forces agissantes
dans le groupe-classe, & les contrbler et & les utiliser.

Les trois premiers chapitres de 'ouvrage analysent les caractéristiqgues du groupe-
classe et les facteurs qui influencent son fonctionnement. Le dernier chapitre, intituté
_« Techniques du changement » propose des solutions & quelques problémes pratiques
qui se posent dans les classes.

Une classe est d'abord un « groupe primaire », ¢'est-a-dire un lieu ol se dévelop-
pent des interactions entre les individus, avec leurs aspects affectifs, les influences
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et les contagions qul s’y propagent. Elle est par surcroit un « groupe de travail », ur
groupe organisé pour atteindre certains objectifs, Comme tous les groupes de travall
le groupe-classe rencontre un certain nombre de problémes qu'it doit résoudre pou
assurer son fonctionnement normal : Vinterférence des structures formelles el des
groupements Informels qui ne mangue jamals de se constituer, les modalités de %
relation meneur-suiveur, le climat psychologique, les avatars des comportements indi-
viduels, etc... En outre, le groupe-classe a des caractéristiques spécifiques : son bu
est l'apprentissage, la participation au groupe est impérative, 1es membres du groupe
n'ont aucun pouvoir sur la désignation du leader, le groupe est régi par des régle;
imposées de l'extérieur,

Les notions de cohésion, de structure du groupe, de normes de groupe, de bul:
de groupe qui sont ici longuement analysées nont pas seulement une valeur de for
malisation pour salsir la physionomie du groupe-classe. Elles éclalrent des processu:
qui influgncent directement le comportement des éldves et la productivité du travail
Il apparait par exemple que |a cohésion du groupe, ¢'est-3-dire sa résistance & 'écla
tement a un effet positif sur le travail scolalre et l'intérét des éléves, ou encore que
I'explicitation et P'acceptation des buts (dont les uns sont des buts liés & la tache, le:
autres, des buts de maintenance) conditionnent le degré de participation des éléves
4 l1a vie du groupe-classe,

Les facteurs qui déterminent les particularités des groupes-classes sont ensuite
examinés. L'un deux est la composition du groupe. Cn trouve ici des &léments intéres
sants concernant le fameux probléme de l1a constitution de groupes homogénes o
hétérogénes. Un autre est style du leadership : la conduite d'une classe a des effel:
profondément différents selon que le maitre est centré sur I'enseignement ou centr
sur les éldves.

Les « techniques du changement » qui sont présentées a la fin de l'ouvrage ne
doivent pas étre prises pour des recettes direciement applicables aux diverses situa
tions que rencontrent les enselgnants.

Cs sont des modeles de procédures concernant les prises de décision, I'étude
du groupe-classe et la résolution des problémes qui surgissent dans le groupe don
la valeur est essentiellement suggestive. Les démarches habituellement improvisées .
avec plus ou moins de bonheur par les enseignants sont rendues opératoires.

Bany et Johnson se référent essentiellement aux travaux expérimentaux qui on
été faits aux Etats-Unis sur les petits groupes et sur le groupe-classe : expérience:
de laboratoire, observations, enquétes sur le terrain. Une bibliographie accompagne¢
chaque chapitre. Une bibliographie complémentaire des ouvrages de langue frangaise !
ou traduits en fran¢ais est donnée en fin de volume. L'ouvrage comprend d'autre par
de nombreux fragments d'observations qui évoquent des situations concréles ¢
propose sur chaque théme des sujels d'étude et de discussion. Il peut étre ulilist
comme un manuel pour la formation et (e perfectionnement des maitres.

Dans sa préface, J.-C. Filloux souligne P'intérét d'un livre qui incite & 'exploratior
psychologique de la vie scolaire, et il en marque en méme temps les limites : dansf
le slllage de Lewin, Bany et Johnson envisagent exclusivement les aspects manifestes:
de la vie des groupes directement accessibles 2 Pobservation. Cette perspective Ur;
peu restreinte laisse dans I'ombre deux dimensions qui ont pris une importance gran
dissante dans les travaux récents : les aspects latents de la dynamique des groupes .
qui se traduisent par les phénoménes de dépendance, de transfert, de projection, @
d'autre part, les déterminations institutionnelles (modéles, normes, contraintes qu
émanent de l'institution scolaire et du systéme social).

La pédagegie de groupe ne recouvre pas toute la pédagogie. Bany et Johnson er
sont trés conscients et ils se défendent de vouloir dévaloriser les recherches de toute




nature qui portent sur I'enfant en tant quindividu, ou sur les contenus enseignés,
Mais il est certain que I'étude de la classe comme groupe, du maitre et des éldves
en situation a particuliérement revivifié les perspectives pédagogiques de notre époque,

Gilles FERRY

BEAUDOT (Alain). — La créativité a I'école. — Paris, Presses Universitalres de France,
1969. — 18 cm, 122 p., bibliogr. (L'éducateur 24).

Le travail d'Alain Beaudot « La créativité A I'école », édité par les P.UF,
constitue un apport intéressant dans le cadre des publications de psycho-pédagogie.

L'auteur nous présente une sérle de recherches, surtout nord-américaines, failes
dans le domaine de la créalivité pendant ces dix dernidres années, recherches dont
il tenta une synthése. Livre d'informations d'abord, trés utile en ce sens pour les
chercheurs frangals, qui ne disposaient pas jusqu'a présent d'ouvrages de ce type
concernant fe domalne peu exploré de la créativité.

Qu'entend-on par créativité ? De nombreuses définitions sont citées par fauteur.
Disons d'une maniére générale, en reprenant la définition de Mucchielli, que « la
créativité est la productivité en ce qul concerne les idées, I'invention, la fécondité
intellectuelle et I'imagination ». Insistons avec I'auteur, sur le fait que la créativité
ne s'applique pas seulement aux domaines artistiques (dessin, musique..), mais
qu'elle concerne toutes les disciplines d'enseignement.

Aprés avoir falt un bilan des recherches américaines sur la créativité dans des
domaines aussi variés que ceux des relations entre Quotient Intellectue! et créativits,
schéma S-R (stimulus-réponse) et créativité, théorie de l'information, ou créativité et
personnalité, (toutes recherches auxquelles s'attachent les noms de Getzels et Jaksons,
Wallach et Kogan, Torrance) A, Beaudot s'attache, 1ui, & analyser la créativité au sein
de l'école. Il montre en particulier, qu’'au sein de I'école dite traditionnelle, ia créati-
vité est difficile & supporter : « la meilleurs preuve sans doute est celle de I'éléve
Einstein, renvoyé d'un lycée allemand parce qu'il posait sans cesse des questions
auxquelles ses professeurs ne pouvaient pas répondre ».

A cela il faut ajouter aussi que la classe non créative est plus facile pour les
éléves, tout simplement parce gqu'il est plus facile « de se laisser diriger que de se
diriger sol-méme quand on n'a pas appris a4 le faire ».

Plus facile pour le maitre et pour les éléves, voild ce qu'est apparemment la
classe « non-créative ». Plus difficile pour le maitre, mais habituelle pour les éléves,
volla comment apparait la classe « créative »,

Toutefols, ne réduisons pas cette derniére & ces qualificatifs, et gardons-nous
bien de faire dire & l'auteur ce qu'il n'a pas dit; en l'occurence la difficulté n'est
nullement un but ici, et sl l'auteur (de méme qu'un nombre de plus en pius grand
de pédagogues} scuhaite des classes « creatives », c’est en fait parce que ces der-
nigres n’' « étoulfent » pas la capacité de création de 'enfant, lui permettent donc
de se mieux développer intellectuellement.

« L'apprentissage par la créativité est plus profitable que l'apprentissage par
I'autorité » « respecter les questions des enfants et les amener & trouver les réponses
eux-mémes » « donner un travail {ibre aux enfants, sans menace de note, ou de juge-
ments de valeur » (Torrance) : on reconnaitra 1& des principes qui sont a la base
de tout le courant pédagogique relatif & « 'éducation nouvelle »,

Ce qui es! intéressant de voir 4 ce niveau, est ce que propose l'auteur, et a
travers lui les psychologues américains, pour faire en sorte que la classe soit lieu de
créativité : ¢’est-a-dira lieu de productivité au niveau des idées et lieu de perfection-
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nement. Pour cela it faut un apprentissage de la spontanéité chez Ienfant

la technigue (bien connue dans ies miligux industriels) du « brainstorming » seraj
un moyen d'atteindre le but fixé, la double évaluation de production d'idées et ge
ces idées, en serait un autre, au méme titre que le « jeu des rdles » (cher & Morena).

Aprés avoir, donc, présenté les recherches américaines sur la créativité (chapi-
tre il), s'étre inlerrogé sur les possibilités de la « créativité a I'école » (chapitre iy,
et avoir critiqué les « tests de créativité » (chapitre 1V), I'auteur aborde ce qui fait le
passage le plus intéressant de son ouvrage, les rapports de la « parole et de |z
créativité » (chapitre V).

On s'apergoit que, dans ce domaine, peu 4 peu au cours des derniéres années,
les points de vue du linguiste et ceux du psychologue se rapprochent, et leur lieu de
rencontre sera, si l'on suit le linguiste américain Ghomsky, la créativité. Une chose
est certaine : l'accord entre linguistes et psychologues s'est fait sur le rejet des
théories plus ou moins complexes, élaborées a parlir du schéma stimulus-réponse,
en particulier des théories de Skinner sur I'apprentissage. La linguistique contempo-
raine met 'accent, par conséguent, sur la créativité. A partir de 14, A. Beaudot avance
quelques hypothéses qui, comme il le dit lui-méme sont « autant de provocations
qui attirent plus d’'une remarque ». Proposons-tes 4 |a réflexion du lecteur : « ia parole
c'est la langue plus le focuteur », « Penfant n'acquiert pas sa langue par la seule
imitation », « si la créativité est une des caractéristiques du langage de I'enfant
d'une part, si d’autre part la production divergenta est liée comme il a éié dit précé-
demment 4 un certain mode d’appréhension et d'organisation des données du monde
extérieur, on devrait retrouver ce mode chez I'enfant » ; enfin « I'individu aura toujours
la possibilité d'utiliser le langage de fagon créative ».

Les problémes soulevés sont, comme on le voit, loin d'élre simples, Au niveau
proprement pédagogique cette fols, se pose alors la nécessité d'une formation des
maitres : il est bien entendu que tout professeur s'appuyant sur la créativité des
éléves, quelle que soit la méthode utilisée, remplira mieux son réle, & condition que
la formation qu'll a regu l'ait sensibilisé aux problémes pédagogiques posés par un
enseignement fondé sur la créativité,

N'oublions pas par ailleurs, que pour fonder un enseignement sur la créativiié,
il est nécessaire de savoir exactement ce qu'est la créativité, et il est tout autant
nécessaire de pouvoir la mesurer. Sans étre le seul moyen, les tests de creéativité
se présentent comme un outii de base, si I'on veut entreprendre des études sérieuses 3
en ce domaine. :

Les perspectives de recherche sont nombreuses : on peut envisager des recher-
ches sur la créativité étudiée sous l!'angle génétique, sur la créativité selon les:
diverses disciplines scolaires, ceci englobant des domaines aussi vastes gue ceux des |
rapports entre créativité et relation maitre-éléves, créativité et moyens audio-visuels |
(rappelons que des chercheurs de I'Institut pédagogique national se sont attachés
a étudier ce probléme particulier), et méme, créativité en groupe. i

Nos critiques envers cet ouvrage portent essentiellement sur deux plans. II nous ;
semble important tout d'abord de revenir sur une remarque de Tauteur, constatant!

'

que si les enfants sont créatifs, les adultes ne le sont pas. L'é¢ducation est passée par ;
13, dit en substance Beaudot. Pour notre part, nous sommes mwoins calégoriques :;
encore que nos critiques envers I'éducation actuelle pourraient noircir plusieurs pages, |
il nous faut souligner qu'en ce cas précis, elie nous sembie foin d'éire seule en:
cause : elle n'est que I'expression temporaire d'une société (cf. Marcuse « homme
unidimensionnel ») fondamentalement répressive, qui se chargera de « tuer » [2

créativité chaque fois que nécessité lui semblera.

Regrettons ensuite que le livre terming, le lecteur en arrive & se demander c¢é




que représente exactement [a créativité, en particulier en quoi elle se distingue de
cette faculté éminemment créatrice qu'est I'imagination.

Concluons en constatant que grace 3 ce livre, toutefois, hous prenons conscience
que le domaine de la créativité « récemment découvert et exploré par les psycholo-
gues » ouvre a éducation des perspectives nouvelles, et lui propose un vaste terrain
de recherches en pédagogie expérimentale. Insistons avec Vauteur sur le fait que
« la créativité est une dimension psychologique essentielle pour fonder une péda-
gogie adaptée aux besoins des hommes et des sociétés de demain ». Comme lui,
souhaitons enfin que le défi dans ce domaine de !a psychologie et de la pédagogie
ne soit pas seulement américain, et gue psychologues et éducateurs en France, le
relévent,

Joelle ALLOUCHE et Serge HERMINE

DALE (R.-P.). — Mixed or single-sex school ? A research study in pupil-teacher rela-
tionships (Ecole mixte ou €cole pour chaque sexe 7 Recherche sur les retations entre
professeurs et éléves). — New York Humanities Press, London, Routledge and Kegan
Paul, 1969. — 24 cm, 272 p., tabl., graph,, index, bibliogr.

Cet ouvrage est entidrement consacré a I'étude des altitudes des professeurs
et des éléves d’écoles secondaires en Grande-Bretagne, 4 I'égard de la mixité et de
la séparation des sexes dans ces établissements.

A partir de recherches antérieures portant sur ceite question et réalisées dans
différents pays (Grande-Bretagne, Suéde, Nouvelle-Zélande en particulier), 1auteur
a lui-méme organisé une enguéte au moyen de questionnaires anonymes dont certains
items sont inspirés des é&chelles d'attitudes. D'autre part, & la suite de questions
fermées, la possibilité de justifier leurs réponses &tait laissée aux personnes interro-
gées. Ces questionnaires sont présentés en annexe ainsi que des données statistiques.
Trois grands groupes ont &t& constitués, comprenant respectivement des professeurs,
des anciens éléves et des élédves en cours de scolarisation.

Pour les professeurs, l'enquéte & £t6 menée systématiquement dans une zone
géographique déterminée (écoles secondaires traditionnelles de Glamorgan). Les
questionnaires ont été distribués & tous les professeurs et chefs d'établissements.
Sur 665 questionnaires distribués, 550 ont été remplis, soit 83 %o. Les résultats ron-
trent que 92 % des professeurs (hommes et femmes) qui enseignent dans des lycées
mixtes {co-educational grammar-schools) considérent que la co-éducation est préfé-
rable dans Penseignement secondaire. D'autre part, la majorité des professeurs qui
enseignent dans des lycées soit de filles, soit de gargons, estiment que cette ségré-
gation n'est pas satisfaisante. Les professeurs qui ont eu la pratique des deux types
d'établissements sont plus favorables 4 la co-éducation que les autres (92 s contre -
80 %o des professeurs de lycées de gargons et 62 % des professeurs de lycées de
filles). L'échantillon n'étant pas représentatif de 'ensemble des professeurs de !'ensei-
gnement secondaire, 'auteur a voulu vérifier ces résultats par des compléments
d'enquéte dans d'autres &tablissements de VAngleterre et du Pays de Galles. Les
mémes tendances en faveur de 1a co-éducation ont éié retrouvées malgré la prédo-
minance de fait de !'&ducation traditionnelle avec séparation des sexes.

On objectera que les préférences exprimées peuvent n’aveir aucun rapport avec
les aspects éducatifs proprement dits. Aussi les raisons, au moins explicites, de ces
préférences ont-elles &té examinées.

A la suite d'une analyse de contenu portant sur les commentaires des professeurs,
les principaux arguments pour ou contre la co-éducation ont été dégagés. Pour
vérifier la fidélité des catégories, 50 questionnaires ont été dépouillés indépendamment
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par trois analystes et les cas de désaccord ont été discuiés. Les arguments e
faveur de la co-&ducation sont les suivants : la réunion des deux sexes dans les
classes a une influence bénéfique sur les comportements des gargons et des filles,
sur feur développement affectif et social et sur le ravall scolaire ; 1a co-&ducation
prépare mieux A la vie ; les relations entre enseignants sont meilleures. Les objections
des adversaires de la co-éducation s'appuient sur les différences de développement
et d'intéréts entre les deux sexes, sur l'influence néfaste que les gargons peuvent
exercer sur les filles, sur les problémes de disciplines et sur les possibilltés de
relations sexuelles A partir de la puberté. Mais ces dernigres critiques sont formulées
par des enseignants n'ayant aucune expérience de la mixité.

Aprés celles des professeurs, ce sont les opinions des éléves qui sont compardes
sulvant qu'lls avaient ou n'avaient pas fréguenté des classes mixtes. Chez les anciens
¢léves (prés de 2,000 hommes et femmes au total) comme chez les éléves interrogds
(environ 200 gargons et plus de 600 filles), les mémes préférences pour les écoles
mixtes se manifestent aussi nettement. Les éléves qui ont fréquentd des classes
mixtes ont gardé le souvenir de relations meifleures avec les enselgnants que les
éléves des établissements pour filles et gargons séparément. L'auteur a également
recherché si les enseignants qui, d'aprés leurs éldves, ont exercéd sur ceux-ci une
bonne influgnce se trouvent plutdt dans les établissements mixtes ou plutst dans les
autres. Les résultats d’ensemble sont légérement favorables aux établissements
mixtes mais les différences ne sont pas signiticatives et I'interprétation en est difficile.
Les représentations que les éléves ont des enseignants ont &té comparées pour les
deux catégories d'établissements au moyen de questions permettant de situer et de
caractériser la profession d'enseignant parmi d'autres. Aucune différence signlificative
« d'image de l'enseignant » n'a été observée.

En conclusion, 'auteur se défend d'avoir voulu valoriser les établissements
mixtes e} leurs enseignants au détriment des autres. La co-éducation n’est pas non
plus, pour lul, une panacée 4 tous les problémes scolaires. I} wa cherché qu'a exami-
ner si le systéme traditionnel pouvait &tre amélioré et, avant d'introduire un change-
ment, & s'assurer que celul-ci.serait favorable. C'est la raison de cetts importante
enquéte dont seulement une partie des résultats est présentée ici et qui doit donner
lieu ultérieurement & d'autres publications et 4 de nouvelles recherches. Une biblio-
graphie et un index complétent Fouvrage.

Jacgueline CAMBON

DEBESSE (M.}, MIALARET (G.). — Trailé des sclences pédayogiques, L. Introduction. |
-~ Parls, Presses Universitaires de France, 1969. — 24 cm, 206 p., tabl. ;

La transformation des études pédagogiques, reconnue, en fait, en 1967 dans les
facultés, l'accroissement de la demande dans tous les milieux (adultes notamment)
en fonction des problémes de formation et de perfectionnement montrent I'importance
actuelle d'une réflexion sur les problémes pédagogiques. C'est & ces différents
besoins que veut répondre la nouvelle collection d'ouvrages intitulée « Traité des .
sciences pédagogiques » et dont le premier iome expose les objectifs principaux @
les 6 tomes qui constitueront I'ensemble du Traité, veulent surtout faire le bitan des |
travaux, des recherches, des expériences et des résultats dans le domaine des scten-
ces de 'éducation. En outre ils se présenteront comme des ouvrages de référence
pour Finformation et Ia formation des éducateurs et tenteront d’ouvrlr des voles pour |
I'avenir, Ainsi, les auteurs (ou plus exactement des équipes de spécialistes) montre-
ront gu'une éducation rénovée peut étre conduite plus rationnellement & la lumiére
des moyens et des résultats de la recherche pédagogique aciuelle. Les directeurs de
la collection soulignent bien que ce Traité des sciences pédagogiques ne sera pas




consacré aux pratiques du métier d'éducateur mals cherchera les fondements scien-
litiques d'une pratique pédagogique (p. 6) ceci 4 lintention des formateurs et des
formateurs de formateurs.

Tel quel, le tome | comprend surtout 4 chapltres-glés. Le chapitre |, intitulé
« Jalons », insiste sur les lignes de force de 'ensemble de 'ouvrage qui gardera un

caractére scientifique (p. 8) en s'appuyant constamment sur une activité fondée elle-
méme sur [a rigueur de F'objectivité.

Le chapitre 2 part d'une analyse critique de la notion d'éducation et de pédagogie
et donne un apergu historique du développement récent des sciences pédagogiques,
Le 3¢ chapitre, luj, est consacré a la philosophie de V'éducation. Le 4¢ chapitre est une
longue réflexion sur la théorie, la pratique et |la recherche pédagogique : il montre
comment la pédagogie, s'appuyant sur des principes méthodologiques, peut prendre
progressivement un caractére scientifiqgue. Une approche plus détaillée permet d'ana-
lyser {chap. 1) le sens et l'importance de la pédagogie considérée A la fois comme
un art et une science de Féducation. En tant qu’art, eile implique un savoir-faire, c’est-
a-dire une pratique réfiéchie (p. 11). En tant que science, elle implique une réflexion
méthodique sur I'éducation ainsi qu'un contrdle scientifique des méthodes éducatives
et leurs résultats. Le chapitre 2, intitulé « Le développement des sciences pédagogi-
ques et leur état actuel » veut rendre comple des filiations qui ont permis 3 la péda-
gogie de devenir plus scientifigue en se situant d’abord dans une dimension hisiorigque
(cf. Histoire de I'éducation) puis spatiale (cif. Pédagogie comparée). Cetite double
perspective lul a ainsi permis d'étudier I'évolution des institutions scolaires, des
méthodes pédagogiques et des doctrines éducatives et de montrer que les sciences
pédagogiques ne se sont pas développéas au hasard : I'exemple de la psychologie
de 'enfant « démontre » que la pédagogie s'est enrichie des travaux des psychologues
comme la psychologie s’était elle-méme enrichie d’'une réflexion sur les sciences
physiques {cf. la psychologie expérimentale), des apports de la psycho-pédagogie en
tant que celle-ci étudle I'éduqué dans une perspective & la fols génétique, fonction-
nelle et différentielle. La pédagogie a bénéficié, en outre, des apports d'une psycho-
sociclogie et d'une sociopédagogie qui réfléchissent sur les éléments fondamentaux
de la vie scolaire (institutions, dynamique et structure des groupes). Enfin, elle
commence & tenir compts des résultats de la pédagogie expérimentale aux problémes-
clés de la pédagogie scolaire : conditions de vie des éduqués, architecture scolaire,
matériels didactiques, programmes, technigques d'apprentissage...

Le chapitre 3, fondamental, est consacré & la philosophie de |'éducation. Celle-ci
vise & « coordonner les données des sciences pédagogiques en une théorie générale
da I'éducation ». Les auteurs de ce chapitre, tout en distinguant le domalne des faits
(pratiques pédagogiques) et celul des valeurs (finalités qui déterminent une forme
d’éducation), insistent sur r'idée qu’il ne faut pas confondre les valeurs (objectifs
d'une &ducation) avec une philosophie de I'éducation car les valeurs éducatives sont
déjd données par le milieu socio-culturel dans lequel « baigne » ['éducation, C'est
dire en d'autres termes que les « paramétres » d’'une &ducalion sont imposés d'une
fagon explicite (voir 'exemple d'une éducation dans les régimes totalitaires) ou
implicite du fait que cette &ducation se situe dans un milieu historique donné, A iitre
d'exemples sont éludiées deux philosophies de Péducation : celle de Platon et celle
de Rousseau (pp. 90-97) qui monfrent qu'une philosophig, quelle qu'elle soit, s'efforce
d'éolairer les antinomies qui « résident au cceur méme de 'acte d’éduquer » : nature
et culture, liberté et conditionnement.. ce qui conduit les auleurs & poser deux
conditions de possibilités d'une action éducative ('étre & éduquer doit étre libre,
I'éducateur doit respecter la liberté de I'éduqué).

Le chapitre 4 tente d’éclairer les rapports qui unissent théorie, pratique et
recherche pédagogique malgré la constatation du fait que les préoccupations des
théoriciens, des praticiens et des chercheurs ne se situent pas & la méme échelle et
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selon le méme ordre d'urgence. L'auteur souligne particuliérement les objectifs «
les reégles générales d'une approche expérimentale des faits pédagogiques et cecj
I'aide d'exemples concrets de plans d'expérience. Il sépare nettement I'analyse objec
tive des faits de leur étude clinique et s'efforce de développer quelques idées de ¢
que pourrait &tre une véritable pédagogle expérimentale qui, & la limite, appliquera
les régles de la recherche scientifique et enrichiralt aussi bien la théorie que |
pratique.

Teles sont les principales idées que souldve ce 1er tome, mais il ne faut pa
oublier que la collection (6 volumes) insistera sur 'importance de disciplines comm
la psychologie, 1a sociclogie, I'histoire qui permettent de comprendre les condition
et les milieux dans lesquels se « développent » les éduqués. Ainsi ['hisloire de |
pédagogie (tome 2), la pédagogie comparée (tome 3}, la psychopédagogie (lome 4
la sociopédagogie et la planification (teme 5), I'éducation permanente et la formatio
des formateurs (tome 8) seront les points forts de 'ensemble du Traité qui intéresser
vivement fous les éducateurs de toutes les disciplines.

Si cet ouvrage trace les voies d'une étude des grands probleéemes de la pédagogie
il n'en reste pas moins qu'it n'apporte qu'une vue spécifiquement frangaise concer
nant fes axes et les perspectives d'une recherche pédagogique. S'll se fonde su
certains résultats d’expériences menées en France, il est 4 regretter qu'il ne signah
pas I'importance des apporis anglo-saxons, russes e belges en ce domaine. Souhaitom:
que ces [acunes soient comblées au fur et & mesure de la parution des tomes suivants

André HOSOTTE

BELCHET (Richard), LEON {Antcine), VIAL {Jean). — Legons de pédagogie. — Paris
J. Bailligre et fils, 1869. — 27 cm, 203 p,, fig., tabl., graph. bibliogr. {Orthophonia 4).

Ce cahier que les auteurs, maitres de conférence et maitre-assistant des facultés
viennent de publier, est a la fois le fruit d'un travail en équipe eifectué au laboratoire
des sciences de 'éducation & la Sorbonne, et de la préparation des cours qu’ils on
donnés pendant des années aux étudiants en orthophonie au centre hospltaher
universitaire de la Salpétiriére.

Il s’adresse & toutes les personnes qui veulent se familiariser avec les études de
pédagogie, car il fait le tour de toutes les questicns concernant I'ensemble des éléves,
et non seulement ceux qui souifrent de troubles de la parole.

Dans la préface, le professeur Michaux précise naturellement 1'intérét de I'ouvrage
pour toutes les personnes s'occupant de rééducation orthophonique, mais le profes~
seur Debesse montre dans l'introeduction combien le tivre examine tous les problémes:
essentiels de pédagogie générale avant d'aborder chague fojs les problemes spéci-
fiques de pédagogie spéciale. C'est done un excellent ouvrage de pédagogie générale.

Dans [a premiére partie, lors de I'étude des problémes généraux, J. Vial montre,
d'abord l'importance des facteurs relationnels en pédagogie. !l analyse la sitvation,
éducative et sa dynamique (attitudes et réactions mutuelies de "éducateur et de ses;
éléves). Les définitions méthodologiques et le dynamisme des situations scotalres
sont examindes avec précision et simplement. A. Léon étudie ensuite les facteurs
psychologiqties et sociaux de l'inadaptation scolaire en se référant soit aux normes!
soit aux facteurs, pour dégager des atfitudes méthodologiques face aux problémes,
de l'inadaptation scolaire. R. Delchet essale de définir la notien de milieu éducatlf
dans une introduction 4 la pédagogie méthodologique. Les composantes psycho-'
sociales du milieu de vie de I'enfant, les problémes de méthodes en relation entre let

|
|
|
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milieu scotaire et la socialisation sont étudiés a la fois avec sobriété et minutie.
A. Léon examine ensuite avec beaucoup d'a-propos les fondements psycho-biologiques
et psycho-sociologiques des méthodes actives, notamment les justifications d'ordre
biologique et la primauté de P'aclivité, les apports de la psychologie expérimentale
{notamment la notion de transfert) de la psychologie génétique et de la psycho-
sociologie. « 1 existe un certain isomorphisme entre la méthode de constitution ou
I'enrichissement de la discipline et la méthode d’enseignement » el par ailleurs « la
pensée est active dans sa fonction », C'est encore A A. Léon qu'il appartient d'insister
sur les problémes trés préoccupants, a 'heure actuelle, de la psycho-pédagogie de
'adolescence, | examine alors successivemeni, Yévolution pubertaire, avénement
de la pensée formelle, I'affirmation de soi, la conquéte de la personnalité, la psycho-
pédagogie de groupe, et le probléme en types d'adolescents.

Dans la deuxiéme partie consacrée aux apprentissages fondamentaux, A. Léon
étudie d'abord la psycho-pédagogie du calcul et essaie de définir la notion de « dys-
calculie », 1] examine alors les difficuités de Yinitiation au calcul, la constitution de
la notion de nombre selon Piaget, et les deux méthodes nouvelles d'initiation mathé-
matique : la méthode des nombres en couleur et Pintroduction des mathématiques
modernes, R, Delchet examine, ensuite, les problémes posés par I'apprentissage de
la lecture, les méthodes d'apprentissage et la dyslexie. Y-a-1-il un dge de ia lecture ?
Avantages et inconvénients des différentes méthodes ? Y-a-t-il une ou plusieurs dys-
lexies 7 Telles sont les questions qu'il pose. « En outre, il n'est pas prouvé que
'orthographe des enfants, aujourd’hui, seit plus mauvaise que celle de leurs alnés ».
Cela améne J. Vial & étudier les problémes de Pécriiure et de I'orthographe (pédagogie
et psycho-pathologie de I'écriture). Un soin tout particulier est apporté & I'étude de
la dysorthographie. A ce sujet « il convient de distinguer autant que faire s¢ peut la
dysorthographie de la dysgraphie » les causes de la dysorthographie sont examinédes
avec précision.

La troisiéme partie est consacrée a I'observation et & I'expérimentation en miliey
scolaire. La notion de pédagogie expérimentale, son objet, ses possibilités en classe
sont examinés par R. Delchet a la lumidre des opinions d'auteurs qualifiés : Binet,
W. A. Gay, Dottrens, 8. de Coster, etc... A. Léon définit quelques types de problémes
psycho-pédagogiques qui se posent A propos de I'emploi des techniques d'investiga-
tion en mitieu scolaire (emplol des tests, fiche d'observation, dossier scolaire).
R. Dalchet étudie dans le dernier chapitre les tests d'instruction et les batteries... pré-
dictives et leurs fondements psychologiques.

L'ouvrage se termine par une bibliographie qui s¢ limite judicieusement & I'indis-
pensable sans omettre aucun livre important et qui constitue une de ses richesses
appréciables. L.a langue reste accessible et souvent simple tout en familiarisant pro-
gressivement le lecteur avec les termes employés habituellement par les psycho-
pédagogues spécialisés. Le livre ne paut avoir la prétention d'étudier & fond tous les
principes qu'il énonce ou tous les problémes qu'il évogque. Mais il constitue pour
'élude de tous, une excellente initiation et un solide cadre méthodotogique. |t est
done utile pour toute personne qui veut tenter une sérieuse approche des problémes
psycho-pédagogiques et socio-pédagogiques qui se posent en milieu scolaire, notam-
ment les enseighants, les chercheurs, les psychelogues, les sociologues, les assistantes
sociales, les médecins, les rééducateurs spécialisés, etc.. 1| a sa place dans la
bibliothéque des écoles normales, des services de recherche peédagogique, des
facultés, des instituts de formation pédagogique, divers C.P.R., ceéntres de prépara-
tion de professeurs de GC.E.G, des éducateurs spécialisés (certificat d'aptitude a
I'éducation des enfanis inadaplés ou des enfants ressortissant & I'éducation surveillée),
centres de formation de rééducateurs divers.

Lucien LEFEVRE
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GLOTON (Robart), dir. de publ. — A la recherche de I'école de demain. Le group
expérimental de pédagogle active du XX¢ arrondissement de Parls. — Paris, Coli
1970, - 22 cm, 255 p., fig. (Cahiers de pédagogie moderne).

Sans doute est-ii malaisé de parler de gens qui sont nos amis, que nous avon:
cceur engage, suivis dans leur aventure. Au moins pouvons-nous témoigner de |
sincérité du propos. Lorsque R. Gloton écrit, p. 24 : « Le groupe forme des gargon
de 15 ans capables d'aller, sur invitation, exposer & des étudiants, en pleine Sorbonn:
dans un cours officiel, leurs projets et la maniére dont ils travaillent - séance histc
rique », nous savons bien ce qu'il en fuf, ayant eu la joie, 1a chance de !'initiative ¢
du bénélice de cette réunion mémorable. L'ouvrage est Iui aussi un compte rend:
Certes, fort antérieure au mouvement de mai 1968, la condamnation de F'école trad
tionnelle, se formule sans ménagement, sur un ton qui ne favorisera pas toujours |
dialogue avec les éléments conservateurs. Mais le progrés pédagogique ne I'imposer:
t-il pas dans lintérét bien entendu des enfants qui nous sont confiés ? Les buts o
I'expérience sont nettement définis par opposition & un sysiéme qui ne respects,
Pépanculssement global et équilibré des éléves, ni leur préparation & la vie qui te
attend. Or, en 'espéce, XX* arrondissement de Paris, il s'agit « de milieux socio-ge¢
nomigues de trés bas niveau, ol abondent les ménages désunis, les familles d'étrar
gers » {p. 11} : Josette Broquet, Rolande et Raymond Millot dressent, pp. 163-17!
une remarquable monographle du quartier Charonne, comme nous en aimerions, e
téte des théses universitaires, une analyse & quoi il n'aura manqué qu'une confror
tation ave¢ les statistiques naticnales correspondantes...

L'expérience, soutenue par les directeurs Hepp et Voisin, va dong se définir a
point de plus grande obligation et de plus grande difficulté, entre la soiitude d'un
classe novatrice et P'ampleur d'un mouvement d'audience nationale : 23 classe
maternelles ou élémentaires et 9 classes de transition (2 groupes scolaires), 2 classe
expérimentales de C.E.G,, le compte rendu concernant ces derniéres émanant d
Claude et Raymond Lamotte, Daniel Landreau et Claude Smadja. Dans la mesur
méme oll la condensation des efforts va passer du contenu aux méthodes, 1a réussi
des éléves dépendra, en fait, de la faculté pour les maitres de repenser entidremer
leurs attitudes, d'accepter une remise en question permanente. 11 ne pouvait don
s’agir que de volontaires agréant de surcroit les charges d'une communication org:
nisée par niveaux, par établissements ou pour l'ensemble, cette dernigre étant |
moins acceptée et la moins fructueuse (p. 42).

Recherche et dialogue, voila qui vaut pour les rapports avec les institutions : ave
les parents, réunions ou « école ouverte », aprés des « premiers pas difficiles
{p. 78), 50 % des familles {mais lesquelles ?) acceptant le contact; avec I'ésol’
maternelle, les liaisons s'organisent ce qui évite 4 Penseignement préscolaire de s
faire instruction (p.230). Recherche et dialogue, voila qui vaut, plus encore, pour le
enfants eux-mémes...

Toute la vie de la classe est portée par I'observation et 'expérimentation actives
Rapporté au Dr Le Boulch, le peu qui est dit de I'éducation physique (p.20) est excel
lent. Les remarques d'H. Bassis sur I'art {p. 139 et sq) ou les activités d'éveil (p. 12
et sq) frappent par leur neiteté, leur honnéteté : il n’en est que plus dommage d;
constater « une certaine dégradation de l'intérét porté par les maitres de notr |
groupe aux activités d'éveil (...}, démarche éducatrice que I'on pratiquait abondammer |
au début de l'expérience » (p. 251). R. Devos explique fort bien la pratique de
mathématiques (p. 99 et sq) : les résultats sont évidents, méme si le support psychd.
logique parait confus, méme si le propos (« La découverte des structures {..) doi|
remplacer I'étude des cas particuliers », p. 100) semble parfois trop expéditif; I}
valeur nuiritive des situations définies et complexes se trouve restituée par les fruc:
tueux problémes & données « inutiles » (p. 205). Mais, comme i! convient, |a « priotité :




reste assurée au frangais (p. 61). Les études particulidres vouées aux différents aspects
de la langue ne font pas obstacle 4 une conception « ensembliste et relationnelle (.}
l'organisation de U'expression orale ou écrite » {p. 68) : la lecture s'appuie sur une
technique résolument globale (p. 70 et sq) — la condamnation étant sans débat de la
methode inverse, méthode « littérale » partant du signe élémentaire, improprement
désignée ici sous le nom de méthode « syllabique » (p. 188). La récitation est « désco-
larisée » {p. 68) au possible — ce qui nous prive peut-dtre, & la limite {d&faut général
aux pédagogues), des procédures d'apprentissage, facheusement impulées a la
famille ; la grammaire est abordée selon les apports du structuralisme ; I'ensemble
parait pertinent — en dépit de quelques confusions de termes, de survivances contes-
tées : identité trop accusée entre le concept de verbe et Ia notion d'action {p. 72 et
201} — si parfaitement traduite par tant de substantifs ; imputation du primat relation-
nel au verbe {p. 73) — alors que d’autres termes ont, & cet égard, une fonction beau-
coup plus spécifiée ; maintien du mot « sujet » (p. 73, 201 ...} pour désigner le « déter-
minant ».

Sans doute elt-on pu lier la notion de structure au trait orthographique, a la fois
conséquence et signe. Mais nous savons gré aux auteurs de n'avoir pas esquivé,
comme le font tant de pédagogues, le probléme le plus douloureux de nos égoleg, de
l'avolr intelligemment lié non aux pratiques actuelles nettement dénoncées (p. 77),
mais aux technigues de la mathématique contemporaine (p. 88 et sq). La contribution
de Josette Broguet est & souligner — et 1A encore, nos critiques ne seront que minsu-
res. Nous sommes toujours inquiets devant Uécriture, ici systématisée, des formes
absurdes {« qoufri », p. 80) — ou de mots n'appartenant pas « au vocabulaire d'un
enfant d'age déterminé », comme il est demandé p, 92 : ainsi de papyrus aux cours
préparatoires (p. 184) ou d'okapi au cours élémentaire 2 (p. 91). Notre contestation
serait plus vive a propos de l'usags intensif de autodictée (p. 20} (exercice de mémo-
risation intégrale qui tend & stéréotyper les graphies et interdire les transferts) si
nous n'avions pergu un certain fléchissement d'emploi. Enfin, nous n'accepterons
qu'avec réserve 'affirmation sans preuves assurées de la p. 192 : « pour I'enfant de
6 4 9 ans — et plus — l'orthographe n'a guére d'importance »; sans témoigner, &
beaucoup prés, de l'optimisme officiel, la plupart des experts situent entre 9 et 11 ans
« |'dge d'or » de l'orthographe, le temps des motivations et des engagements ;
I'important est de savoir (F. Ters, P. Burney, J. Simon, R. Dottrens, S. Reller...), non
« |'dge de lorthographe » (p. 86), mais les &ges des différentes orthographes. Dans
I'état insuffisant de nos recherches, au moins peut-on dire que de 6 4 9 ans se situent
les apprentissages motivés mais rigoureux de la lecture et de I'écriture ; c'est assu-
rément parce que nos éléves ne savent pas — ne sauront jamais -— parfaitement
lire et écrire, qu'ils bronchent & tout coup sur une graphie, qu'ils la délettrent ou
qu'ils 1a dessinent, que de ce fait ils commetient deux séries d’erreurs : des aberra-
tions phonétiques et graphiques ; des « fautes dites d'inattention » ou de « paresse »
(lenteur), qui sont trés simplement dues au fait que [attention de I'éléve est tout
entidre accaparée par l'acte lexique ou graphique, L'orthographe dépend d'abord,
donc surtout, de la possession de deux outils qui ont disparu vers 1885 du vocabu-
laire pédagogique officiel : la lecture consclente et Pécriture expédide.

C'est pourquoi nous nous permetirons de reprocher aux auteurs de n’avoir consa-
cré aucun chapitre a I'éeriture, de n'en avoir parlé qu'incidemment, comme auxiliaire
de la lecture {p, 189, 191, 192). Or, n'est-elle pas I'illustration de la phrase citée p. 191
de R. Gal & propos des « vertus éducatives (du travail manuel) propres a la formation
générale de l'individu », Tous les enseignements relatifs & la psychomotricité nous mon-
trent, au-deld d'une activité créatrice qui ne trompe pas, révélatrice et libératrice
qu'elle est, la contribution de I'écriture & la latéralisation, & I'organisation corporelle,
4 la maitrise de soi, miniaturisation gestuelle incluse. Mmes Borgl-Maisonny, Gérolami,
Boulinier et Jeannot ont raison : si "écriture {qui porte la lecture avec soi, l'inverse
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n'étant pas vrai) n'existait pas en tant qu'apprentissage spécifié, il faudrait la crée
pour des motifs d'éducation globale, En fait, pour s'en convaincre, il n'est que d
relire, p. 228, I'exemple de A..., cet enfant sauvé : « I refuse toute activité proposée
essale & de nombreuses reprises d'écrire son prénom au tableau (..}, It gribouille su
des cahiers ... en mars, il écrit & ma grande surprise, dans les lignes, une copie san
erreur, fruit d'un apprentissage mené pratiquement seul,.. »

Nous ne ferons que noter, tant [es vues sont justes, ce qui est dit : de "expressior
libre qu'il faut dépasser ; de la reconstitution de texte (J. Calteau, p. 80), qui serviraj
si bien la pédagogie de la récitation ; de la mathématique contemporaine, conduisant
en connexion avec le frangais rénové, 4 une logique assurée et disponible (p. 203}
des activités coopératives, si judicieusement appréciées, lors méme qu'on leur atiribuc
le qualificatif impropre de « collectif » (pp. 35, 79, 132, 143). Nous approuveromn
I'intérét porté aux formules nouvelles (peinture, Jeu dramatique... p. 171) et aux classe:
difficiles (cours préparatoire, p. 32 ; classes de transition, p. 23 ; classes pratiques
pp. 55, 59).

C'est donc avec prudence que nous présenterons quelques critiques. « Tout doi
étre une réponse » {p. 13), appelle peut-8ire ce préalable : « tout doit étre un pro
bléme ». La veriu premiére parfaitement reconnue de la spontancité est & tempére:
par la créativité et, & l'occasion, le projet, si I'on veut éviter le vagabondage stérile
qui perd tant d'expériences novatrices : il y a des moments odl, en effet, « 'adulte doi
abandonner un projet et s’engager dans des voies imprévues » (p. 185) : mais il y a det
moments oll le maitre doit imposer le respect des engagements et l'achévement d'une
tache commencée. Nous laisserons & l'auteur, maitre de classe pratigue, mieux avert
que nous, la responsabilité de ce propos : « Nous avons constaté que nos gargons
étaient beaucoup & leur aise lorsqu'ils pouvaient entrer en apprentissage chez wur
patron, tout en suivant des cours pour un GA.P. » (p. 59). Nous ne polémiqueron:
pas sur les formules de non-directivitd, car ce qul en est dit p. 148 nous rassure su
'action compensatrice et efficace du maitre : C'est sans malice que nous remarque
rons que le choix de la méthode globate, du matériel Diengs, de [a programmation, ot
de Yautodictée, ne procédent pas d’'une non-directivité intégrale comme c’est sans
insistance que nous soulignerons une mutation curieuse faisant un but {p. 181) de I
pédagogie institutionnelle (ou désinstitutionnalisée ?), qui n'est qu'un moyen, le by
restant [a promotion de 'enfant.

Par contre, nous ne marchanderons pas nos compliments sur ensemble saisissan’
de cette pédagogie « sauvagse et continue » (p. 218), pédagegis de la responsabilité e
de la réussite (J. Barberet, p. 41}, d'une efficacité & moyenne et longue échéance
{p. 24 et 132). Nous saluerons cetle probité qui ne masque, ni les limites, ni les échecs
de l'expérience (p. 12, 21, 33, 193, 212), une activité de funambule (p. 134) exigeani
du maitre plus que ne le font les autres pédagogies (p. 142). '

C'est sans doute pourquoi 'expérience est présentée en cas d'espéces et « non.
comme un modéle & reproduire » {(P. Omnés, p. 247). Nous apprécions cette forme,
si rare, d’honnéteté intellectuelle. Mais nous persisterons a souhaiter que, conformé-
ment 4 la conception d'école-pilote et d'école-témoin rappelée par fanimateu,
(p. 249}, « las expériences engagées puissent étre menées & leur terme, pour que la
richesse soit communicable et (..} répandue » (p. 248). Nous espérons, d'ailleurs,
gu'aprés lecture ou contacts, de nombreux inspecleurs et chefs d'établissement se.
décideront & entamer de quelque maniére une aventure ncn moins accrochée el
non moins exaltante, :

Jean VIAL




MOLLO (Suzanne). — L'école dans la sociélé. — Paris, Dunod, 1970. — 22 ¢m, 320 p.

L'auteur a présenté dans un article de la Revue frangaise de pédagogie (cf. no 11,
« Transformations et résistances des modéles éducatifs dans I'enseignement élémen-
taire »} quelques-unes des théses essentielles qu'elle développe dans cet ouvrage.
Nous pouvons donc nous dispenser de les exposer & nouveau, pour retenir d'autres
aspects de ce travail. Rappelons cependant qu'une série d'enquétes ({analyse du
contenu des manuels de lecture, interviews de futurs instituteurs, questionnaires
appliqués aux éléves et aux maitres de diiférents types d'écoles, eic) permet une
étude des modéles auxquels se référent les partenaires de la vie scolaire. || s'agit
aussi et par la méme d'analyser, dans le cas de la France et d'un peint de vue psy-
cho-sociologique, la relation pédagogique, sans oublier, — ce qui justifie le titre de
'ouvrage —, que celle-ci dépend des rapports entre I'école et la sociéts,

« L'école de Jules Ferry parait actuellement bien périmée. Mais elle résiste ferme-
ment aux changements », Comment se manifeste cette résistance et quelles en sont
les raisons ? Le conservatisme scolaire (analysé avec précision, ce qui permet de
rectifier beaucoup de lieux communs) apparalt aussi bien dans le contenu de I'ensei-
gnement que dans les méthodes pédagogiques. Les manuels de lecture les plus
récents n'apportent qu'une présentation nouvelle des classiques du primaire ; ils
décrivent une société traditionnelle, essentiellement rurale (avec quelgques apercus
sur les débuts de l'industrialisation), des héros trés différents de ceux de la littérature
extra-scolaire, une morale dont les grands thémes restent ceux de 1880, une famille
et une école irés fortement hiérarchisées. Eloigné des golts des jeunes éléves,
comme le montrent les résultats d'un sondage sur les textes préférés, 'enseignement,
plutdt que de s'adapler au monde moderne, tente de I'assimiler a son propre systéme
de valeurs.

De méme, les techniques pédagogiques nouvelles, qu'll s'agisse de la télévision
scolaire ou des méthodes actives, ne sont adoptées que dans la mesure ol elles ne
remettent pas fondamentalement en question e contenu, la finalité et la structure de
I'activité pédagogique. L'idéologie de I'école nouvelle n'entame pas véritablement le
modéle iraditionnel des relations maitre-éléves : aux yeux de I'un des instituteurs
interrogés, par exemple, l'enfant qui participe activement a la classe est celui qui
répond quand il doit répondre aux questions du maitre. Pour les futurs Instiluteurs,
chez qui on pourrait attendre d'avtres modéles, le bon éléve resie caractérisé essen-
tiellement comme discipling, studieux, docile, réceptif, etc. La comparaison effectuge
entre des écoles nouvelles et des &coles traditionnelies montre qu'elles diiférent moins
en réalité qu'elles ne devraient en principe : on s'apergoit par exemple que si les
punitions sont plus fréquentes dans les secondes, chaque type d'établissement puise
dans le méme registre de sanctions, tout en privilégiant certaines d'entre elfes.

Il faut certes attendre queiques années pour saveir 2 quoi aboutira, chez les
jeunes enseignants, I'émergence d'un nouveau mocdéle d'écolier ideéal, qui entre actue!l-
lement en contradiction avec 'ancien. Mais cet avenir dépend de la force conserva-
trice de I'école, qui reste & expliquer. L'auteur analyse un double conservatisme,
psychologique et sociologique. Les maitres trouvent dans les modéles du passé la
sécurité et la garantie contre toute atteinte & I'image gu'ils se font et qu'ils donnent
d'eux-mémes. Dans une relation pédagogique non diaiectique, 'enseignant accapare
tout ce que la communication contient de dynamisme et de créativité. L'image de
I'écotier-récepteur, complémentaire de celle du maitre, permet & celui-ci de garder
sa suprématie. L'idéologie des enseignants leur permet de concilier 'attachement au
passé avec le role qu'ils s'attribuent de former les hommes de demain : il leur suffit
de concevoir ["évolution des générations comme progrés constani et lingaire, Ce
systéme n'est cependant pas sans failles : les modéles vécus par les écoliers mettent
en question e pouveoir du maitre,
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Il y a d'autre part une nécessité sociologique de la résistance de I'école at
changements : elle est, en particulier I'école primaire, le « musée des valeurs », ¢
dans un monde en transformation rapide, I'homme désorienté cherche un cadre 4
référence stable, donc rassurant. On peut méme penser que l'attachement au pass
croftra avec l'inquiétude causée par des transformations de plus en plus rapides.

La précision et la richesse des enquétes présentées dans ce livre, la théorie qt
a présidé a leur élaboration et a leur Interprétation, permettent de sortir des liey
communs sur 'école traditionnelle et I'école nouvelle, sans cesser de se référer a
vécu scolaire. Les enseignants pourront trouver 1 le moyen de prendre conscienc
de ce qu'ils se cachent souvent soigneusement, Certaines conclusions ne laisseror
pas d'inquiéter les éducateurs : dans une école qui proclame hautement ses intentior
moralisatricas et &ducatives, l'éléve, face au maitre accapareur, est contraint a
conformisme et & I'hypocrisie. Enfin, au point de vue de la recherche, comment n
pas louer cette tentative de conjonctien des différentes sciences de I'éducation 7

Mais on peut regretter que P'auteur n'analyse pas davantage cette société dan
laquelle il faut situer I"école pour la comprendre, cette forme des rapports écolt
socieété a laquelle correspond une forme spécifique de relation pédagogique, A ph
sieurs reprises cependant, il apparait necessaire de ne pas simplement caractérise
la société par la rapidité des changements qui s'y produisent ou par une bureaucr:
tisation assez peu définie. Ainsi nous est-il rappelé que I'enseignement primaire obl
gatoire et gratuit avait pour buts, a Vépoque de Jules Ferry, de former |'Ouvric
frangais moyen, le citoyen dont la France « industrielle » avait besoin, et de mainten
'ordre social. De quel ordre s’agit-il et ces fonctions ne sont-elles plus celles d
I'école d'aujourd'hui 7 Pourquoi encore ne pas désigner plus clairement et explicite
les fonctions politigues de Ilenseignement, lorsqu'on montre par exemple que |
littérature scolaire « renforce le sentiment d'appartenance i une catégorie sociale »
en inculquant & Venfant I'idée que plus le meétier est modeste, plus leé mérite es
grand ? Lorsqu'enfin on impute & « un groupe social » plutdt qu'a fa responsabilité de
maftres les insuftisances et routines de F'enseignement, ne faudrait-il pas, — sans pou
autant transformer un ouvrage de sciences de I'éducation en pamphlet —, définir ¢
groupe et analyser les fonctions gqu'accomplit I'école primaire par rapport 4 |ui
Mais ces remarques enlévent d’autant moins 4 Pintérét de ce travail que |'auteu
déclare y avoir frouvé la subslance de ses recherches ultérieures.

Guy VINCENT

RANG (Adalberg), SCHULTZ (Wolfgang) ed. — Die differenzierte Gesamischule, Zu
Diskussion einer neuen Schulform. {L'école globale différenciée. Discussions 4 propo:
d'une nouvelle {orme scolaire). — Minchen, Piper and Co, 1969. — 20 cm, 258 p.
tabl.. graph., index, bibliogr.. (Erziehung in Wissenschaft und Praxis),

Dans le monde en général et en Allemagne en particulier, on ne parle plus que
de comprehensive school, la Gesamtschule étant son pendant allemand. Que pense
au juste de cette forme scolaire tant 4 la mode ? A quels besoins répond-elle 7 Dans
quelle probiématique s'inscrit-elle ? Telles sont les questions auxquelles s'efforce de
répondre le dossier ici présenté ol la divergence des opinions exposées fait éclate
lincerlitude actuelle des spécialistes.

Il est inutile de rappeler que la Gesamtschule est née d'une volonté de démc
cratiser la culture en donnant 1a méme chance a tous et en faisant éclater le systém
tripartite traditionnel,

Cependant comme la justice sociale doit se concilier avec la promotion optimale
de tous et en particulier des plus doués et que tous les individus ne le sont paj




¢galement et identiqguement, on peut se demander dans quelle mesure 'enseigne-
ment peut étre commun et dans quelle limite on peut le différencier selon les aptitudes
et les vitesses d'acquisition.

Les spécialistes s'accordent en général pour refuser une trop grande différen-
ciation de U'enseignement jusqu'a la fin du cycle moyen du secondaire (vers 15 ans).
Une sélection prématurée pénaliserait les enfants des milieux socio-culiurels défavo-
risés dont W. Schultze et W. Edelstein ont fait une analyse si pertinente. L'expérience
montre que s'il y a une corrélation constante entre le Q.l. et e statut socio-économique
due au fait que les enfants de milieux humbles ont un champ de perception et d’expé-
riences intellecluelles plus étreit, leur aptitude verbale moindre ne préjuge en rien
de leur aptitude & apprendre {Galdberg, Passow, Justmann).

A partir du cycle supérieur, dge auguel le handicap socio-culturel devrait étre
surmonté et ol s'affirment personnalité et goils, I'enseignement pourrait se diffé-
rencier en groupes de rendement (Fachieistungsgruppen) et une grande liberté de
choix pourrait étre laissée A ces éléves-dtudiants.

Le dossier ici présenté ne concerne vraiment que les éléves de 11 4 15 ans. Dans
quelle mesure faut-il introduire un enseignement différencié et sous quelle forme 7
Comment concilier la différenciation de I'enseignement et la perméabilité ? Il semble
que ce soit la quadrature du cercle, car la constitution de groupes de vitesse d’acqui-
sitien différente ne permet plus le passage vers e haut. On a pensé donner aux plus
rapides qui sont quelquefois les plus superficiels, la possibilité d'approfondir le contenu
tandis que les plus lents n‘apprenaient gue le schéma général. On g'est en fait apercu
que l'assimilation de principes généraux nécessitait des capacités d'abstraction que
seuls possédent les plus développés.

Des expériences & I'étranger ont &té faites dans le but de savoir si des groupes
homogénes donnaient de meilleurs résultats que les groupes hétérogénes comme
on le croit généralement. Jusqu’ici cette hypothése n'a pas &t confirmée. M.-L.
Goldberg et A~H. Passow ont une réticence pour ia formation de groupes de niveau
a4 une époque de la vie ol [enfant est en pleine évolution. Pour ces chercheaurs,
I'enseignement différencié n'a pas de valeur en soi. Ce qui compte c¢'est la flexibilité
des groupes, l'organisation progressive des programmes, |'adéquation des méthodes
employdes, et en fin de rompte la compétence des maitres, la seule formule idéale
étant U'individualisation de t'enseignement.

Certains préconisent une différenciation progressive des éléves. Pour Edelstein et
Raschert une premiére différenciation devrait intervenir au niveau de la 6° année
scolaire, en mathématiques et en langue étrangére par exemple, matiéres ol les
symboles sont moeins directement liés & l'origine socio-culturelle des eféves. En
7¢ année &'y ajouterait la langue maternelle et en 8° année les sciences de la nature,
Pour chacune de ces disciplines qui ont une signification pédagogique différente il
est & supposer que la composition des groupes de niveau varierail, ce qui permettrait
aux maitres de nuancer leurs jugements sur les éléves et aux éléves d'aveir des
positions différentes dans les différents groupes et donc d'aceroitre leur répertoire
d'attitudes.

Il semble que la dissolution du systéme classique de la répartition en classe
d'age devrait étre progressive et ne pas aboulir & un mélange des &ges, car ceux-ci
ont chacun leur propre type de maturation. Elle devrait étre évitée tout au moins pour
les activités extra-scolaires et P'exercice des responsabilités (Edelstein).

L'école globale ne se considére donc plus comme une formule magique, état oG
ta maintenait un certain dogmatisme. Elle est actuellement & la recherche d'elle-méme
et veut se construire sur des bases aussi scientifiques que possible. Mais elle pose
des problémes d'une telle ampleur que I'on peut se demander si la recherche, toujours
limitée, permettra jamais de les élucider.
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Le Bildungsrat en 1989 (voir la revue ne 9, pp. 58-59) a lancé une opération d'expé
rimentation des écoles globales dans tous les Lander en proposant un cadre trés
souple et les résuliats obtenus seront ensuite confrontés. Trols expériences allemandes
sont exposées dans le présent dossier.

Le danger permanent qui guette les écoles globales différenciées est la reconsti
tution sous une forme différente du tripartisme socio-culturel. Si 'on met & part 'agse.
ciation des philologues que rejette I'école globale au nom de la promotion des douss
et des rapports entre I'école traditionnelle et les struciures sociales, le principe ge
'"école globale semble rencontrer un vaste assentiment. Cependant on aurait tort de
n'envisager le probléme de la démocratisation et du développement optimal des!
capacités qu'a partir de 10 ans. Il commence en fait avec I'école maternelle, car setor
I'opinion de Bloom « Yinfluence du milieu environnant sur linlelligence est la plus|
grande quand le développement du corps est fe plus rapide. L'infiuence des conditions
oxtérieures sur le développement dsécroit proporlionnellement avec la vitesse de
développement », Enfin, selon Klaus Mollenhauer l'acquisition de nouveaux comporte:
ments en opposition avec le niveau socio-culturel d'origine est éminemment instable
et doit &tre sans cesse consolidée au cours de la scolarité.

Michdle TOURNIER

TRAN-THONG. -~ La pensde pédagogique d’Henri Wallon (1879-1862). — Parls, Presses
Universitaires de France, 1969. — 22 cm, 174 p., bibliogr. (Biblicthéque scientifique
intarnationale).

M. Tran-Thong, qui avait déja eu Focoasion d’analyser la psychologie de Wailon
dans une thése publiée chez Vrin en 1867 ! « Stades et concept de stade de dévelop-
pement de l'enfant dans la psychologie contemporaine » a fait paraitre, en 1969, dans
ia bibliothéque scientifique internationale des P.UF., un ouvrage sur « la pensée
pédagogique d'Henri Wallon », qui en constitue le complément, d'autant plus désiré
qu'il ramasse en un recueil trés maniable et pratigue les écrits pédagogiques de ce
grand psychologue, disséminés en quelque 135 références d’arlicles, conférences,
Introductions ou préfaces, et que la littérature critique sur la contribution pédagogique
de Wallon restait jusqu'a ce jour relativement sporadique,

Cependant, I'auteur, qui retrace pour commencer ce gue fut la carriere médicale
et universitaire de Wallon (éléve du philosophe Rauh & I'Ecole normale supérieure,
assistant de Nageotte & Bicéire) monire combian fut précoce chez celul dont le nom
reste attaché, & cOté de celui du physicien Langevin, & un célébre projet de réforme
de I'enseignement, la préoccupation pédagogique, puisqu'il fut, avec Piéron et Langevin
lui-méme, I'un des infatigables pionniers du Groupe frangais d’éducation nouvelle et
de la Société frangaise de pédagogie (qu'il présida de 1937 jusqu’a sa mort en 1962},
dés leur création respective en 1921 et en 1914, et, en outre, le principal organisateur
du Congrés mondial d’Education nouvelle de Nice en 1932, qul porte en germe tout
le programme de la réforme de 1947, posant le principe de la démocratisation de
I'enseignement. Wallon devait & ses ascendances républicaines (son grand-pére avait
fait voter la loi sur la liberté de l'ensseignemen! supérieur) ceite révolte contre un
enseignement inégalitaire, qui transfére abusivement & la nature, des priviléges atta
chés au milieu éducatiif. Wallon est un homme de progrés, en cela qu'il substitue au;
fatalisme constitutionaliste la foi dans l'action efficace qui peut changer la vie, en
transiormant les conditions de la vie. Telle est I'idée profonde sur lagquelle I'auteur
décide de mettre 'accent.




Wallen devail d'abord en faire Vapplicalion & I'éducation des entants anormaux,
vers lesquels le portait sa profession de médecin, successivement a Bicétre, et 4 1a
Sa.lpétriére, d'od sortira en 1925 sa thése sur « Penfant turbulent », ceuvre qu’il pour-
suit ensuite au laboratoire de psychobiologie de I'enfant, ouvert en 1927 dans une
école de quartier de la banlicue parisienne. Dés cette &poque, Wallon était convaincu

qua l'action de 'entourage conditionne la naissance du psychisme et ses tribulations
chez I'enfant.

Toute sa vie, s'est imposée & Wallon Févidence directrice d'une compénétration
étroite de la psychologie et de ia pédagogie, 'une devant &clairer l'autre, la seconde
étant une application de la premiére ; compénétration, qui n'était peut-étre gue 'écho
d'une complémentarité plus profonde entre la spéculation et la pratique, de sorte que,
se prétant mutuellement appui, on ne saurait déméler laquelta servit de guide 2 I'aulre,
de la certitude morale de Yhomme de cceur ou de la conviction expérimentale du
savant. Ce n'est pas le moindre méarite de lauteur, que d'avoir souligné I'unité des
divers personnages, qui composent le portrait de Wallon : le psycholegue, I'éduca-
teur et le ¢itoyen. Piéron le notait avec profondeur : « L'ceuvre scientifique de Wallon
ne se sépare pas de son ceuvre éducative et sociale ».

M. Tran-Thong s'attache ensuite a définir, sans donner au terme une acception
trop stricte, la « conception pédagogique » de Wallon, par rapport au mouvement
d’éducation nouvelle, issu de Rousseau, qu'il décrit comme une « attitude opposition-
nelle », dont il dénonce « les ambiguités et les oscillations », (pp. 36-41), le caractdre
négatif. Rousseau, dans son souci de libérer 'enfant des contraintes d'une &ducation
socialisante, représentée au XVilie siécle par les coliéges des Jésuiles, s'embarrasse
dans une séris d’antinomies (entre individu et société, enfant et adulte), sans parvenir
a justifier I'aspect axiologique et social de I'éducation. [l déduit spécieusement la
sociabilité de l'instinct de conservation. || devient inconséquent, lorsqu'aprés avoir
préné une éducation négative, d'intention fibérale, ii consacre 'omnipotence de fait,
sinon de droit, du « gouverneur » planificateur sur son pupille. Nous diriens aujour-
d’hui, que l'éducation d'Emile, malgré les protestations de Rousseau, est comme
celle du Platon das Lois, « directive ». Les héritiers de Rousseau, dans leur répudia-
tion de la pédagogie régnante n'ont pas toujours su éviter cet écueil, témoin I'exemple
de Mme Montessori, & qui Wallon reproche, dés 1933, d' « isoler lindividu de son
milieu comme une entité se suffisant & elle-méme ». Pareil individualisme est reproché
d’une fagon pius surprenante & Claparéde (p, 48), ainsi qu'a Dewey. A I' « attitude
oppositionnelle », qui « oscitle entre la soumission et la rébeilion » aux normes socia-
les, Wallon oppose I' « attitude dialectique », qui concilie les contraires et prociame
« Tunité indissoluble de I'enfant st de I'adulte, de 'homme et de la société », Cetie
attitude rapproche Wallon de Decroly, & qui est reconnu le mérite d’avoir été le seul
parmi les théoriciens de I'éducation nouvelle & ne pas avoir isolé 'enfan! de son entou-
rage, et & avoir posé le principe d'une symbiose entre I'école et la société, En outre,
la pédagogie oppositionnelle écarte la pédagogie régnante au nom de présupposés
subjectifs, au lieu d'expliguer les raisons historiques de sa réussite. C'est la thése de
« 'osmose biosociale » et de ses étapes dans le développement de P'enfant qui est
ensuite résumée en quelques pages (57 a 62). I! y a entrelacement réciproque du
biclogique et du social. « Nalure et milieu sont pour Wallon les deux péles de
I'éducation ». D'od sa double finalité, qui consiste & adapter Fenfani & son milieu et
& approprier le milieu a I'enfant. Toute la contribution de Wailon a la p2dagogie scien-
tifique (ch. 3), distribuée pour la distinction de I'analyse dans les tiroirs de la psycho-
logie académique {aitention, intérét, caraciére, inteiligence, langage, mémoire), aux-
queis il faut bien convenir que la conception « holistique » de la personnalité chez
Wallon se préte mal {« connaitre I'enfant dans son étre total »}, illustre merveilleuse-
ment cette dialectique. Socialisation ! individualisation vont de pair, de méme qu'il
est vain d'opposer l'organique au mental. Sa formation de clinicien, et son esprit

69

=
i
!t
:
:
z
"
‘




70

pratique orienlent Wallon & examiner en chacun de ces aspects les déficiences ¢
les déviances, ce qui conduit naturellement a un article, qu'on elt souhaité peut-atr
moins succinct sur les inadaptés (p. 95-86). Suit un passage assez aride sur I'éduca
tion intellectuelle dans ses rapports avac la mémoire et le langage, qui conciut 4 1
nécessité de ne pas dissocier l'exercice des fonctions d'acquisilion et de représen
tation, de la formation du ralsonnement.

Dans la recommandation qu'il fait des méthodes actives, Wallon est égatemen
plus proche de Decroly, pour qui le développement prend la forme d'une difiérancia
tion, que de I'associationnisme et du sensualisme montessoriens. La sympathie de
Wallon pour Decroly tient & ce que celui-ci a souligné le rdle du milieu, naturel maje
aussi humain, dans I'éducation. Deux applications particulidres sont développées er
conclusion de chapitre, Pune sur la littérature enfantine, l'autre sur le cinéma éducatis
occasion de nous rendre accessibles quelques texles trop peu connus de Wallon
Cette étude éclaire la thése générale du livre : « La pédagogie et la psychologie de
Penfant sont dans un rapport d'action réciproque : la pédagogie pose des problémes
que la psychologie doit résoudre, mais la solution proposée n'est valable que si elle
est vérifiée par la pratique pédagogigue ». (123-4).

Le 4t et dernier chapitre trace les grandes lignes du plan Langevin-Wallon aprés
un historique assez vaste de l'enseignement scolaire, qui en explique l'incohérence
et les inadaptations par ses ofigines bourdecises. 1 est composé selon les articula:
tions du projet lul-méme : principes - organisation - formation des maitres (Wallon
avait participé personnellement 4 cette sous-commission) - psychologie scolaire, pidce
maitresse d'un systdme qui substitue & I'arbitraire sélection de classe I'orientation
naturelle, qui tient compte des golts et des dispositions de 'enfant.

Ce schéma d'une école socialement unifiée, et diversifiée psychologiquement
conduit & la définition d'un « humanisme élargi » (la formule est de Wallon ; citée
p. 137), dont P'auteur examine, en conclusion, les refations avec la pédagogie. Le
choix pédagogique de Wallon implique de sa part un engagement politique, puisque
c’'est en élevant l'enfant que I'homme aussi s'éléve, en prenant préalablement
conscience de l'idéal qu’il se propose dans son action : I'enfant révéle ainsi 2 'adulte
le processus complexe de I'humanisation. On ne peut résister & I'envie de citer une
de ces formules pleines et vigoureuses comme 1'ouvrage en contient tant : « Gonnaitre
Fenfant, ¢'est se connaltre, observar son développament ¢'est assister &4 son propre
devenir, l'éduquer c'est l'aider & s'humaniser, c'est s’humaniser soi-méme et ¢'est
en méme temps participer 3 Vhumanisation de Vhumanité entiére. Clest pourquol
connaitre l'enfant n'est pas une chose indifférente, le connaitre et I'éduquer, le
connaitre pour I'éduquer est la méme chose : psychologie et pédagogie sont insépa-
rables ». (p. 159).

Richesse et précision de linformation, concision de la forme, logique de la
construction ne manqueront pas de faire aimer ce livre, qui doit figurer en bonne
place dans la bibliothéque de lout pédagogue, 4 odté du livre de M.-A. Bloch, Philoso-
phie de I'Education nouvelle, qu'il n'est pas sans rappeler & plus d'un titre.

Paul de LOYE




NOTES BIBLIOGRAPHIQUES

Aspects de la politique cullurelle frangaise. — Unesco,
Paris, 1970, — 24 cm, 69 p.

DA au service d'études ot de recherches du ministére
des Affaires culturelles, ce rappert prend place dans la
collection Unesco « Politiques culturelles : études et docu-
ments » : il est conforme au programme de la Coniérence
générale relatif & « l'ensemble des principes opérationnels,
aux pratiques et procédés de gestion administrative ou
budgétaire devant servir de base & I'action culturelie de
PEtat », celle-¢i variant natureliement d¢'un pays & l'autre.

1l s'agit ici de définir tout d’abord, dans le cadre de
sa démarche planificatrice, ta nouvelle conception fran-
Gaise de l'action de I'Etat dans le domaine culturel, avec
les responsabllités qu'elle implique, puis d'étudier les
méthodes de planification utilisées a travers les quatre
fonctions reconnues & ce type d'action — complémentaire
des actions économiques et sociales déja concernées par
la planification —, a4 savoir : la protection, ta formation,
la création et la diffusion.

Il est clair, souligne cet exposé, que « si, dans un
pays non totalitaire, la culture peut étre regardée comme
ce qui favorise linterrogation de I'individu sur sa condition,
il n'a jamais été envisagé que I'Etat dicte la réponse a
cette interrogation, ni méme détermine ses modalités ».
Autrement dit, « la planification francaise ne peut porter
sur la cuiture elle-méme mais seulement sur les moyens
de diffusion et de participation & [a culture ». Encore
fallait-il, pour que s'effectue ceite insertion des activités
et des moyens culiurels dans la planification que les
pouvoirs publics aient pris conscience des dimensions
nouvelles de la culture qui ne peut plus étre, comme par
le passé, confondue avec le savolr; c'est pourquei le
Ve plan a ét¢ le premier & se prévaloir de préoccupations
d'ordre culturel et le Ve (1966-70; a élendre ses objectils
& Paction comme aux éguipements culturels.

Les différenis secteurs d'activité a [intérieur desquels
se retrouvent les quatre fonctions précitées de ['action

cultyrelle sont successivement analysés, avec leurs pro-
pres réalisations et problémes : la recherche archéologi-
que (réorganisation et développements récents), les arts
plastiques (action portant essenfieliement sur Ja fonction
de création), la musique {orchesires de Paris et orchestres
régionaux, animation et création), le cinéma ({aclion du
Centre National de la Cinématographie), le théatre (efforts
de décentralisation, difficultés des centres dramatiques et
des troupes permanentes).

Quant aux Maisons de la Culture, « lieux de rencontre
destinés & amener au public le plus large, sans aucune
exclusive, Jes biens culturels de tous ordres et du plus
haut niveau, du passé et du présent », un bilan en est
dressé, qui met en &vidence, aprés sept années d'une
expérimentation somme toute trés favorable au principe,
les problémes de leur fréquentation, ceux des rapports
entre le ministére et les municipalités et conclut & la néces-
sité de diversitier les expériences, en s'inspirant notam-
ment de celles de (a Maison du Havre et du Centre éducatif
et culturel d’Yerres, en Essonne.

Au domaine de la protection du patrimoine immobilier,
mobiller et nature! se ratlache « linventaire générai des
monuments et richesses artistiques de la France » décidé
par décret en 1964 et dont les modaiités d'établissement
viennent d'étre mises en place aux niveaux national, régio-
nal et départemental. C'est 12 une entreprise de recherche
scientifique de trés grande ampleur qui s'étendra sur plu-
sieurs décennles et devra aboutir, pour chaque canton — a
exemple de ce qui vient d'éire fait pour celui de Carhaix
en Bretagne ——, & la publication d'un ouvrage congu comme
un outil de réfeérence pour les chercheurs et comprenant
un velume de textes (avec historique, essai de synthése
des différentes tendances stylistiques locales et inventaire
proprement dit, commune par commune), et un volume de
photographies et plans.

Mais cette étape ullime, reposant sur les « dossiers
descriptifs » mis au point pour foutes les ¢euvres invento-
riées, selon une méthode trés rigoureuse (description
redigée, historique, bibliographie, photographies et plans),
en appelie une premiére et immédiate, celle du « pré-
inventaire » au niveau de chague commune, en vue d'éta-
blir e fichier préparatoire qui permettra l'identification des
osuvres.

Ce repérage exhaustif ne saurait aller sans la parti-
cipalion active d'un trés grand nombre de personnes,
individus et groupements, réunis autour du responsable
cantonal. Visant ainsi & muitiplier des fiens authentiques
entre les hommes et un patrimoine dont il convient de
mieux assurer la savvegarde, i1 constitue, de toute évi-
dence, une donnée maijeure et parliculigrement attachante
de hotre politique culturelle,

L. L.
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Conférence des ministtes de I'Education nationale des
Etats d’expression frangaise d’Afrique et de Madagascar.
— Nouakcholt, 23-27 février 1970. — Dakar, Secrétariat
technique permanent, 1970. — 26,5 ¢m, 51 p.

Les travaux de la Conférence portaient sur deux pro-
blémes essentiels : 1) la reconversion de l'enseignement
primaire et le passage dans le second degré en Afrique
et 4 Madagascar ; 2) V'enseignement technigue et la for-
mation professionnelle (adaptations qualitatives et quan-
titatives).

La Conférence réaffirme l'inadaptation de [I'école
actuelle axée sur la promotion individuelle ; il doit é&tre
mis en place une école nouvelle de promotion collective
qui fera partie intégrante du milieu. Dans la perspective
des finalités de cette école nouvelle seront poursuivies
les recherches sur la psychologie de I'enfant africain.

D'autre part, le systdme acluel de sélection se révé-
lant trés imparfait, il est recommandé d'initier les ensel-
gnants aux meéthodes psycho-techniques et d'observation
continue.

En ce qui concerne l'enseignement technigue et la
formation professionnelle, 8 résolutions sont adoptées.
Elles portent notamment sur la formation : dans chaque
Etat doit étre créé un service central chargé de I'étude
de I'emploi en vue de la formation et du perfectionnement.

Une véritable coopération est nécessaire entre forma-
teurs et employeurs ; quant 4 la formation des maltres
elle g'effectuera dans la mesure du possible en Afrique, en
exploitant les infrastructures existantes.

Différents rapports sont ensuite présentés, l'un sur
'emploi éventuel de satellites relais de télévision a4 des
fing éducatives, l'autre sur l'opération « mathématiques
modernes », pour laquelle la Conférence envisage la for-
mation et le recyclage des professeurs, la désignation
dans chaque Etat d'un animateur mathématicien et péda-
gogue et 'envoi de documentation et de matériel.

A. R.

Coniérence sur les politiques d'expansion de I'enseigne-
ment. — C.C.D.E., direction des Affaires scientifiques, juin
1970, 30 cm, 17 p.

Ce document contient I'ensemble des conclusions
auxquelles est parvenue la Conférence de I'Q.C.D.E. sur
« Les politiques d'expansion de l'enseignement », tenue
a Paris, du 3 au 5 juin.

Constatant que, dans la ptupart des pays de '0O.C.D.E.,
les dépengses d'enseignement ont, de 19060 A 1970,

augmenté beaucoup plus rapidement que le produit natio-
nal brut, la Conférence a souligné gue les objectifs fixas,
en 1961, & Washinglon, avaient été généralement atteints -
ils ont méme élé dépassés dans I'enseignement supérieur.
Conséquence immédiate : la population en 4ge de fré-
quenter les enseignements primaire et secondaire étant
auvjourd’hui largement scolarisée, on doit s'attendre, pour
1970-80, 4 une extension de la demande d'enseignement
supérieur et au développement de Yéducalion des adulies,

Les objectifs de l'enseignement devront donc étre
considérés en fonction de leurs relations complexes avee
les objectifs plus généraux de la société et de I'économie ;
et les changements d'ordre qualitatif nécessaires, condul~
sant a des processus d’acquisition des connaissances plus
efficaces, devront en méme temps se voir reconnalire une
haute priorite.

Telles sont les considérations générales qui ont
conduit la Conférence & des conclusions plus spécifiques,
concernant successivement

a) les objectifs du progrés de I'enseignement (nécessité,
pour chaque pays, de les définir clairement, d'élargir
le concept d'égalité d'accés & l'enseignement, de
mieux rattacher 'école a P'activité nationale et aux
institutions extra-scolaires et de développer « I'édu-
cation récurrente » aprés la scolarité obligatoire) ;

b

e

ses ressources {nécessité de recherches plus pous-
sees sur les cofits unitaires et les comparaisons entre
colts et bénéfices des différents programmes. Néces-
sité, pour les systémes éducatifs, de plus en plus
onéreux, de justifier I'emploi de leurs ressources par
rapport 4 des objectifs clairement définis) ;

[+

—-

ses structures (développement de I'éducation pré-
scolaire, effort plus grand en faveur de tous les ina-
dapiés, urgence des assouplissements permettant fa
poursuite des études a différentos périodes de l'exis-
fence, recyclage des maitres en fonction de ces
réformes de structures) ;

d

—

la planification de I'enseignement {maintenant admise
comme moyen de développement et de changement,
elle devra é&tre globale, intégrée dans la politique
économique et sociale et travailler dans le long
terme) ;

¢} Finnovation dans I'enseignement {4 [I'expansion
quantitative devra succéder |la recherche d’'une amé-
lioration qualitative).

La Conférence g, de plus, accordé une attention par-
ticuliere aux pays membres en voie de développement
ou, malgré les incontestables progrés acquis depuis 1961,
la tache reste considérable.

L L




HAWKINS (Bernard). — Closed circuit television In tea-
cher’s colleges (La télévision en circuit fermé dans les
colléges de formation pedagogique). — Victoria, Australian
Council for Educational Research, 1970, — 21 em, 40 P
tabl., bibliogr., réf.

La télévision en circuit fermé fonctionne depuis 10 ans
dans quelques universités australiennes et a particulidre-
ment retenu [aftention des facultés de pédagogie. 8,
Hawkins rapporte icl, les résultats d'une enquéle sur les
différents usages de la télévision en circuit ferms pour
la formation des professeurs et dresse un inventaire de
toutes ces opinions.

La télévision en circuit fermé a connu des débuts
modestes dans quelques colléges de pédagogie en raison
de son coQt élevé : queiques legons modales té{évisdes
et commentées par le professeur de pédagogie pratique.
Mais bientdt, Iintroduction & P'étranger de nouveaux appa-
reils plus économiques — les magnétoscopes - et avec
eux de nouvelles méthodes de formation en particulier le
« micro-enseignement » aux Etals-Unis — méthode qui
consiste & analyser de pelites séquences enregistrées
d'une legon pratiquée par I'éléve-maitre ou d'une lecon
modéle en arrétant la projection, en repassant une
séquence aussi souvent que nécessaire afin de concentrar
raltentlon de I'dtudiant sur un point précis de Penseigne-
ment — a donné le signal d'une expansion rapide de la
télévision en circult fermé dans les colléges de formation
pédagogique australlens. L'auteur cite des statistiques
concernant le pourcentage des colléges pédagogigues
{par catégorie d'établissement et par Etat) qui possaédent
ou installent actuellement de tels circuits (au lotal 65 %),

Certains colléges de formation pédagogique utilisent
la télévision pour d'autres usages que l'apprentissage des
techniques d'enseignement : des cours de thodtre télévisé
sont inclus dans certains programmes danglais et
comprennent [a création et la réalisation d'ceuvres artis-
tiques destinées & la télévision. Des cours sur les techni-
ques de produciion iélévisée sont égaiement offerts au
choix des étudiants ; ils peuvent ainsi suppiéer a Yinsuf-
fisance d’opérateurs qualifiés dans fe domaine de la
télévision scolaire.

3. Hawkins termine son rappott sur {a situation pre-
sente par quelques recommandations concernant fa tiche
de planification et de prévision nécessaire au choix d'un
équipement de télévision adapté aux emplois précis que
I'on souhaite lui faire remplir, et par un inventaire des
diverses ressources du collége pédagogique de Lanceston
en matériel visus! et télévisé dont il précise e contenu
et fes buts pédagogiques.

HENTIG (H. Von). — Lernziele der Gesamtschule (Finalités
de Fenseignement & 1'école globale). — Stuttgart, Kiett
Verlag, Coll. Deutscher Bildungsral, Gutachten und Stu-
dien der Bildungskommission, n® 12, 1969, — 23 cm, 124 p.

Le Conseil aliemand pour I'Education a demandé au
début de 1969 la création 2 titre expérimental de 40 écoles
globales & travers I'Allemagne. Ge nouveau type d’école
repose & la fois sur une réforme de 'organisation et deg
structures de I'enseignement et sur une réforme des
contenus. Si la recherche pédagegique internationale a
déja degagé quelgues résultats en ce qui concerne effi-
cacité de différentes structures et que rappelle ici Helga
Thomas, par contre rien de satisfaisant n'a encore été
acquis en ce qui concerne fes contenus. En Allemagne
les recherches sur le curricuium sont encore peu déve-
loppées.

Cet ouvrage collectif auquel des spécialistes des
sciences de I'éducation allemands ont prété leur concours
a pour but de donner son avis sur les problémes didacti-
ques que pose I'école globate. Le professeur von Hentig
sxamine les finalités géndérales de Ienseignement qui,
dans une société pluraliste en constante évolution, ne
pauvent éire que provigoires, incomplétes, sujets & contro-
verse. Des suggestions pour fes finalités de ["enseigne-
ment des langues, des sciences sociales, de l'initiation au
travail, des sciences de la nature sont présentées par dif-
iérents professeurs qui se référent aux acquisitions de
la sociologie et de la psychologie de l'apprentissage. En
conclusion, H. Thomas note que les problémes de différen-
ciation ne pourront étre résolus que par des réformes
didactiques. La solution la plus satisfaisante est P'indivi-
dualisation de I'apprentissage dont P'auteur donne une
bréve esquisse.

M T

LANOY (L.-N.). — Voprosy algoriimizacli i programmiro-
vanija obucenuja (Probidme de I'algorithmisation et de la
programmation de ['enseignemeni). — Académie des
seiences pédagogiques de {"U.R.8.8. institut de Psycholo-
gie, Laboratoire de I'enseignement programmé, Ed. Pros-
vescenie, Moscou, 1969. — 21 c¢m, 231 p.

Le volume se compose de trois parties. La premiére
est consacrée aux principes théoriques de I'algorithmisa-
tion et de la programmation de I'enseignement et présente
des études sur des aspects particuliers de l'algorithmisa-
tion et de I'enseignement programmé, sur I'analyse métha-
dique de !a noticn de [‘algorithme en psychologie et en
pédagogie et sur une expérience de la formulation des
phrases interrogatives.

La deuxiéme partie contient des articies relatifs aux
problémes de Talgorithmisation dans un enseignement
programmé qui est dispensé sans appareils. lls traitent en
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particulier de quelques procédés de l'adaptation dynami-
que de I'enseignement, fondés sur le diagnostic des causes
psychologiques des fautes commises, programmation de
certaing chapitres de la syntaxe russe ayant pour but le
développement de la culture de la langue chez les éléves !
recherches expérimentales sur les possibilités d'élaborer
des procédés de fravail intellectue) liés aux taches de la
programmation des cours de la langue russe, problémes
de la structuration et de I'exploitation des manuels de
langue russe (par exemple sur le théme « les parties
principales de la phrase »), approche algorithmique de
’enseignement de la physique.

Dans la troisiéme partie sont étudiés les problémes
de l'enseignement programmé dispensé & Vaide des
machines. On y trouve notamment des articles examinant
la répartition oplimale des fonctions entre 'homme et la
machine & enseigher, les possibilités d'adaptation des
appareils & la programmation intérisure, certains principes
de construction des unités linguaphoniques aux fins de
I'enseignement programmé. Sont exposés, enfin, le systéme
d'indices pour [Iidentification des manusctits par la
machine et la méthode de |a segmentation des manuscrits
& l'aside de ta machine.

L'ouvrage est illustré par des graphiques, figurines et
tableaux.
Z.F.

MAHEC (G). — Pédiatrie 3 'usage des parents. — Paris,
Casterman/Poche, 1970. — 18 ¢m, 154 p.

Ce guide est rédigé a l'intention des parents pour
leur permettre de suivre Uévolution physique, inteliectuelle
et affective da leurs enfants. Il aide les parents 3 distin-
guer les premiers symptomes qu'ils sont amenés A ohser-
ver chez leurs enfanis, ceux qui apparemment bénins
peuvent avoir des conséquences graves et ceux qui
paraissent inquiétants mais ne présagent pas de suites
facheuses.

Cet ouvrage s'adresse d'abord aux futurg parents en
donnant quelques notions sur I'hérédité, sur la contracep-
tion, sur la période prénatale et 'accouchement. Les
chapitres suivants correspondent chacun & une période
de la vie de V'enfant : le premier mois, le nourrisson, la
seconde enfance, la grande enfance, la période puber-
taire. Et pour chaque période sont signalées non seulement
les maladies courantes et les maladies plus rares, mais
aussi les mesures pour les prévenir : I'hyaiéne corporelle,
les vaccinations, les régles de diététique et les notions
d'hygiéne mentale : les comportements & éviter pour ne
pas susciter les refus alimentaires, les troubles du sommeil,
'importance du milieu famiial.

Le docteur Mahe¢ insiste sur Vimportance des fac-
teurs affectifs trop souvent négligés. |l attire Pattention

des parents sur l'origine familiale ou scoiaire de certains
troubles apparemment étrangers aux problémes familiaux
ou scolaires et précise qu'inversement une aftaction orga-
nique entraine souvent des perturbations psycho-affectives,

Les énormes et récents progrés de la pédiatrie doi-
vent aider & donner aux enfants un développement har.
monieux. « Encore faut-il gue les parents, convenablement
préparés et informés, sachent tirer profit de tout ce que
la médecine moderne met & notre disposition »,

Cet ouvrage d'une consultation facile, rédigé en ter-
mes trés clairs, doit, en facilitant la coliaboration entre
parents et pédiatres, aider les uns et les autres 3 faire
face & leurs responsabilitds accrues.

M.-M. H,

PERKIN {H.-J.). — Les nouvelles universités au Royaume-
Uni, — Paris, O.C.D.E., 1968. — 23 cm, 280 p., ill,, tabt,
bibliogr.

Cette enquéte conduite par H.-J. Perkin, professeur
de sociologie & l'université de Lancaster, fait partie d'une
série d'études patronnées par I'O.C.D.E. sur le théme de
I'innovation dans Penseignement supérieur des Etats-
membres. £n raison de I'évolution rapide de la société et
de la science, l'innovation est une condition nécessaire 4
la survie de tout établissement d’enseignement et de
recherche. Le professeur H.-J. Perkin a d0 limiter son
domaine d'investigation aux « grandes réformes globales »
de |'enseignement supérieur britannique, en particulier
dans les universités de création récente, reflets des préoc-
cupations scientifiques et humaines contemporaines.

La premiére partie de I'ouvrage trace briévement le
profil du systéme d'enseignement supérieur caractérisd par
Vautonomie des universités - auionomie actueliement
menacée d'ajlleurs — et Fexistence d'un secteur « public »
limité aux centres de formation pédagogigue et aux éta-
blissemenis d'enseignement post-secondaires (« Further
education »).

Les motifs de la création des universités, dites « nou-
velles » étant exposés, l'auteur g'attache dans la parlie
fondamentale de Youvrage aux probiémes de l'innovation.

Le fait le plus spectaculaire de ces vingt derniéres
années dans le domaine de I'éducation — fait commun &
presque tous les pays — est « 12 pression exercée par
I'expansion numérique » des effectifs scolaires, surtout
au niveau supérieur (tant a cause de la poussée démogra-
phique que de la démocratisation de |'enseignement).
Celte croissance impose des structures nouvelies. La
reconnaissance du droit a I'enseignement superieur impose
des efforts d'égalisation des chances sang discrimination
sociale.




L'innovation est encaore plus urgenle dans le domaine
s_trictement pédagogique du contenu des études. La réac-
tion contre une spécialisation prématurée a entrainé un
élargissement du confenu de chaque secteur d'Studes.
Sans condamner ce renversement d'attitude, le professeur
Perkin met en doute la solution pluridisciplinaire difficile
A concilier ave¢ la masse des connaissances i assimiler
dans chaque discipline.

Le passage de l'université ancienne quasi familiale 2
I'établissement en croissance presque continue justifie ia
nécessite de réformer l'administration — qui devient un
systéme trés complexe — et le recrutement, le statut du
personnel enseighant. L'une des causes du malaise univer-
sitaire est en effet V'imprassion d'abandon éprouvée par
ies étudiants qui souhaitent prendre part aux décisions et
avoir plus de contact avec les professeurs.

L'auteur évoque également la situation délicate de la
recherche sclentifique au sein de Tuniversité, financidre-
ment dépendante d'organismes privés et concurrente de
I'enseignement puisqu'elie fait appel aux mémes « cer-
veaux ».

La transformation des méthodes d’enseignement et
d'examen, du stalut des étudiants et des rapporis entre
Funiversité nouvelle et la société avec ses exigences réa-
listes sont autant de probldmes que le professeur Perkin
expose enfin et dont il analyse et évalue les solutions
envisagées. Le dernier chapitre est consacré au probléme
du financement dont l'incidence est décisive : les innova-
tions des universités en matidére de planification et de
dépenses sont limitées par les décisions du comité de
subvention des universités {« U.G.C. »).

Le proche avenir permettra de mesurer I'importance
de la « secousse » donnée au systéme universitaire par
les nouvelles universités et le degré d'application des
réformes.

N. R.

RAFIK SAID. — La politique culturelle en Tunisle. — Coll.
Politiques culturelles : études el documents, n® 6, Unesco,
Paris, 1970, — 24 cm, 56 p.

Rafik Said, ancien directeur de l'animation culturefle
en Tunisie, a placé en exergue de son étude fa consigne
du Prophéte « Cultive-toi, du berceau jusqu'au tombeau ».
A quel pays cette maxime pouvait-elle misux s'appliquer
qu'a la Tunisie, ot plus du quart du budget national est
réservé a éducation et & la culture ?

Trols grands principes ont guidé Uaction culturelle
entreprise dés la création, en 1961, du secrétariat d’Etat
aux Affaires culturelies @ la démocratisation de la culture,
la « renationalisation » de la culture, et la décentralisation
de la culture.

Cette action culiurelle comportait quatre aspects : 1)
un aspect économique : libre accés de tous & fa culture ;
2) un aspect social : extension des possibilités d’acces
a fa création de la culture ; 3} un aspect idéologique :
promotion de ia culture nationale et large ouveriure sur
la culture universelle ; 4) un aspect géographique : implan-
tation d'un réseau de foyers culiurels couvrant I'énsemble
du pays.

Si l'on dresse le bilan de cette politique culturelle,
on en conclut immédiatement & un bilan positif.

Un réseau de comités culturels, parsemés a travers
tout le pays, s'est révélé comme un oulil efficace pour
une véritable décentralisation culturelle. Des maisons de
la culture ont diffusé non seulement la cullure tradition-
nelle de fa Tunisle, mais elles ont souvent permis d'entrer
en contacts avec la véritable culture qui ne connait aucune
frontidre, Les musées et les bibliothéques ont été entidre-
ment restructurés.

Une attention particulidre a été accordée & la radio,
a4 la télévision, au cinéma, qui jouent actuellement un
grand réle éducatif dans tous les pays du monde et tout
particulidrement dans les pays en vole de développement
ol les analphabgtes demeurent encore nombreux, D'ail-
leurs, les activités culturelles tiennent une large place
dans le plan national d'alphabétisation éfaboré et mis en
application sous la direction de I'Institut de Penssigne-
ment des adultes.

Bilan extrémement positif, répétons-le. 1l taudra
cependant attendre les résultats du plan quadriennal {1969-
1972) pour envigsager le passage & ['élape de la culture
libre et gratuite (succédant & V'étape de linstruction libre
et gratuite).

Cetie étude trés dense permeltra aux lecteurs de
mieux comprendre des problémes qui débordent large-
ment le cadre tunisien car ils se posent & un Etat ayant
acquis récemment son indépendance et ol deux formes
de civilisations ne doivent plus s'affronter, mais se
compléter mutuellement.

C. M.

Les réalisations dans ie domaine de P'éducation nationale
(en langue russe). — Ministére de |'Education de Pologne,
Varsovie, Kziazka | wiedza, 1969, — 20 cm, 230 p.

Cette rétrospective de I'enssignement polonais depuis
1945 jusqiura nos jours, présente un intérét a la fois histo-
rique et padagogique. Une courte introduction retrace les
heurs et malheurs de la Pologne jusqu'a la fin de la
Deuxiéme Guerre mondiale et s'achéve par le manifeste
du Comité polonais de libération publié en 1944, 11 élabo-
rait le programme du développement de I'éducation, posait
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le principe de la restauration de I'enseignement dans les
régions libérées et de sa gratuité a tous les niveaux.

L'élude des structures actuelles de I'enseignement
en Pologne a tous les niveaux, monire la conlinuité des
objectifs depuis 1945, précisés dans les diverses réformes,
de 1962 a 1967 pour I'enseignement primaire, & parlir de
1967-68 pour les enseignements techniques et profession-
nels et pour le statut des universiiés. Enseignement trés
centralise, irés directif, dont I'évolution est déterminée par
les impératifs de développement scientifique et technolo-
gique du pays.

Un exposé trés clair des structures et du contenu des
différents niveaux d'enseignement, du contenu et de la
diversité des programmes d'enseignement de jour et du
soir, de 1a muitiplication des instituts spécialisés, pour la
formation des maitres, mals aussi des spécialistes des
arts musicaux et plastiques ou de la construction des
navires, s'accompagne dg statistiques portant sur le nom-
bre d'éléves, de maitres, de batiments, sur les divers
budgets, ete...

Bien que par trop « lumineux » ce tableau qui n‘admet
pas d'ombres, ni de difficultés ni de ségrégation d'aucune
sorte quel que soit le secteur de I'enseignement, fournit
un bon cadre de 'enseignement et de la recherche « tels
qu'its devraient étre » dans l'esprit des responsables,
censés fournir & la fois les meilleurs cadres a I'Etat socia-
liste ot le plein épancuissement des individus.

E. U

Réforme et réorganisation de ['éducation en Asie. — Bul-
letin du Bureau régional de I'Unesco pour I'éducation en
Asle, Bangkok, Tome IV, n® 2, mars 1970. — 24 cm, 174 p.

Cette Nwralson réunit um certain nombre d'articles
dans lesquels différents spécialistes exposent leurs vues
sur I'évolution ou la réforme de l'enseignement et décri-
vent comment cetle réforme progresse dans leur pays.

Les études par pays sont précédées d'une introduc-
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tion dans laquelle sont analysés & grands traits certaing
des facteurs de l'évolution éducative. Aprés un rappel
historique des conditions spécifiques de I'¢ducation en
Asie, les tendances actuelles de celte méme é&ducation
sont brigvement exposées.

Les études par pays sont dans 'ensemble, fort inté-
ressantes, Le rapport de I''nde — par sa lucidité et sa
franchise — nous a paru un des plus symptomatiques. N
reconnait que dans le contexte spécifiquement indien,
c'est avant tout au systéme scolaire qu'il incombe de rap-
procher les différentes castes. Mais actueliement, I'ensei-
gnement a plutdt tendance & accenluer les différences
sociales. Au niveau du premier degré, par exemple, les
écoles gratuites, fréquenlées par les enfanis issus des
masses populaires ne dispensent en général qu'un ensei-
gnement médiocre. Les dcoles privées — payantes — ne
s'adressent qu'a des enfants de milisux aisés. Le méme
phénoméne se reproduit au niveau de [enssignement
secondaire.

Les objectifs essentiels du nouveau systéme d'ensei-
gnement public et unifié doivent, en conséquence, &tre
les suivants : accepter tous les enfants, quelle que soit
leur caste, leur religion et leur condition économique et
sociale ; offrir & tous les enfants une éducation de qualits,
Ne pas faire de la gratuité le synonyme de la médiocrité.

On signalera également, dans un tout autre contexte
naticnal, en Corée, I'emploi des plus récentes techniques
pédagogiques (enseignement programmé, instruction auto-
matisée), L'avantage de ces méthodes serait non seule-
ment pédagogique mais financier : de grosses économies
pourraient é&tre réalisées si ces méthodes permettaient
d’assurer ne serait-ce qu'un quart de la tolalité de 'ensei-
gnement.

Les enseignants coréens opposent une vive résistance
a I'adopiion de ces méthodes qu’ils connaissent mal. Aussi,
pour les familiariser avec efles, celles-ci figurent dans les |
programmes des écoles normales.

Une bibliographie trés abondante (40 pages) compléte
cette excellente publication.
C. M
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Enseignement élémentaire

DURKIN (Dolorés), — Reading readiness (La capacité de lire). — In : The Education
Digest, vol. XXV, ne 9, mai 1970, pp. 36-39.

Depuis les travaux du Dr. Geseli, on sait que la préparation de l'enfant & la lecture et
I'apprentissage de la lecture sont deux actes pédagogiques qui se produisent & des
moments distincts du programme scolaire.

S R g g

C'est a I'école maternelle qu'il faut rendre 'enfant apte A fa lecture en fui fournissant
des occasions de commencer & lire, mais sans en laire une obligation commune. Pour
certains enfanis il est préférable d'apprendre a identifier des mots entiers, dautres
s'initieront plus aisément d'abord aux lettres et aux sons. On ne peut s'assurer de la
capacité de l'enfant & lire que si on Jui fournit une variété d'occasions d'apprendre a
lire.

La mathématigue au cycle élémentaire. — In : Recherches pédagogiques, no 40. 1970,
116 p.

Depuis 1964 des recherches sont effectuées en France sur enseignement des mathé-
matiques & I'école élémentaire. Successivement ont éié publiés : dans le « Courrier
de la Recherche Pédagogique » le n° 27 de mars 1966 qui présentait {es résultats
d'une expérience menéa dans 4 classes pour Pintroduction des mathématiques moder-
nes dans I'enseignement élémentaire ; en 1967, le n° 31 qui rendait compte de I'exten-
sion donnée a ces expériences alors que venaitl d'élre créée en janvier 1967 une
Commission ministérielle présidée par le professeur Lichnerowicz el chargée d'élaborer
une réforme de 'enseignement des mathématiques « dé la maternelle au Collége de
France » ; en 1968, le n® 33 qui donnait les comptes rendus des expériences failes
au niveau du cours moyen au moméant ol une soixantaing de classes de 6° expérimen-
taient les programmes et les méthodes élaborés par la Commission Lichnerowicz
et appliqués 4 'ensemble des classes de 6° &4 1a rentrée de septembre 1969.

L.e fascicule 40 de « Recherches Pédagogigques » présente un projet de programme
de mathématiques pour l'enseignement élémentaire qui a été repris par l'arrété du
2 janvier 1970 fixant les nouveaux programmes applicables a4 la rentrée de 1970. Ce
projet est le résultat des travaux d'une équipe de responsables d'expériences recou-
vrant I'ensemble du cycle é&lémentaire, qui se sont réunis réguliérement pendant
I'année 1968-69.

Le programme proposé n'a pas été rédigé année par année afin de laisser au maitre
le soin de choisir {ui-méme le moment ol il ¢convient de passer de I'étude d'une notion
4 la suivante ; il est accompagné de commentaires qui proposent des indications de
niveau et des présentations de jeux.

La dernlére partie de ce numéro donne un recensement des diverses sources d'infor-
mation dont dispose le maitre pour la mise & jour de ses connaissances. Des cours,
des chantiers, des séances de travail ont déja rassemblé de nombreux enssignants
tandis que la Commission Lichnerowicz a poursuivi ses études sur les méthodes pour
la tormation initiale et la formation continue des maitres. A ¢6té des émissions de la



78

POLOGNE

REPUBLIQUE
FEDERALE ALLEMANDE

radio-telévision scolaire dont 2 séries sont consacrées aux maitres enseignant K

mathématiques : Chantiers mathématiques (niveau premier cycle du second degré)
Atelier de pédagogie (niveau enseignement élémentaire), un certain nombre de filn
ont été édités récemment. Une bibliographie compléte cette documentation.

Le tiers-temps pédagogique. — In : les « Cahiers de documentation », série pédag
gique, LP.N,, 1970, 92 p,

Ce cahier est destiné A aider les maitres du 1t degré & adapter leur pédagogie al
modifications apportées par la généralisation du « liers-temps » appliqué a I'ensemb
des établissements du premier degré depuis la rentrée de septembre 1969, Il contie
I'historique de cette réforme, les instructions officielles qui permettent son applicatio
les moditications apportées dans l'enseignement des diverses disciplines, les moyer
mis en ceuvre pour aider les maitres & rénover leur enseignement. Une bibliograph
le termine.

GNIEWKOWSKI (Waclaw). — Korelacja wychowania fizycynegs z innymi przedmiotar
w klasach I-IV (Corrélation de 'éducation physique avec d'autres matiéres enseignée
dans les classes | & 1V, équivalent frangais @ 11 a 8¢ classes). = In ; Zycie Szkol
ne 2 (274) Torun, févr. 1970, pp. 34-40.

Impressions visuelles comme point de départ pour la tormation des notions pl
abstraites. Exploration des choses vues pendant les jeux, les excursions, les travay
manuels. L'équilibre entre les mots nommant les objets concrets et les mots-symbole:
Collaboration avec d'autres instituteurs. Répsélition des matiéres déja apprises en wvu
de les faire mieux assimiler et retenir.

NAPIERALA (Héléna). — O sposobach przyzwyczalanla uczniw kias nizszych do czyle
riictwa w pracy pozalekcyine] (Comment habituer les éléves des classes élémentaire
a la lecture en dehors des legons). — 1n : Zycie SzKkoly, n® 3 (275), torun, mars 197
pp. 30 et suivantes.

Processus A long terme. Savoir quels livres les éléves aiment le plus, entamer de
conversations sur ce théme. Echange d'informations entre los instituteurs. Lecture e
commun d'extraits avec interruption au moment particulierement intéressant pour qu
les éléves tiennent eux-mémes & lire la suite. Jeux de « devinettes ». Bibliothéqu
d'école. Participation des parents.

POLLEX (W.). — Die geographie in der Grundschule (La géographie dans I'enseign¢
ment primaire). — In ; Die deuische Schule, 62° année, cahier 4, avr. 1970, pp. 238-25;

Bruner soutient qu'a chaque stade de son développement une discipline doit éir

enseignée a l'enfant, non de fagon infantile, pour le metire & sa portée, mais dan !

ses exigences intellectusties, W, Pollex s'interroge sur la contribution de la géographi
a la legon de choses et décrit les caractéristiques d'un enseignement élémentaire d
la géographie. La géographie est une pariie importante de ¥étude du monde qui nou
entoure et son role est d'étre le iien entre i'aspeci sciences sociales et 'aspec
sciences de la nature de l'initiation au monde ambiant (Sachkunda).

L'école primaire doit-elle aussl accomplir sa mutation ?

A l'occasion du 50° anniversaire de I'école élémentaire actueite, un congrés nations

s'est tenu en octobre 1969 sur 'initiative du cercle de travail Grundschuie et du ayn
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dicat Erzieshung und Wissenschaft. Il a pour objectil de reconsidérer 1a notion d'école
élémentaire, dont les racines plongent dans la loi scolaire impériaie d’awril 1920, dans
I'optique semble-t-il de V'égalisation des chances devant l'enseignement.

Jusqu'ici I'école élémentaire a fait figure de parente pauvre de 'enseignement comme
fe prouve la taiblesse des crédits accordés et pourtant son rdle est primordial, Si 'on
veut démocratiser l'enseignement, il faut commencer par le bas. Comme lg dit le
sénateur C~H, Evers : a la rigueur on pourrait penser que tout se joue avani I'ensei-
gnement secondaire. Le handicap socio-culturel des enfants de milieux défavorisés
vigoureusemant signalé par C.-H. Evers est remarquablement expliqué par K. Mollen-
hauer gui conclut en montrant combien les acquisitions d'ordre culturel sont précaires
et instables chez les enfants de milieux humbles. Le réle de |'école primaire et méme
de I'école maternelle est prédominant car les possibilités d'acquisition sont d'autant
plus grandes que le corps se développe plus vite. !l ne faut pas sous-estimer les
besoins de I'enfant. La gratuité des activités a cet age et I'organisation d'incitations
educatives ne sont pas inconciliables (F. Weinert).

Cependant des réformes se dessinent. En Hesse par exemple 150 classes prépara-
toires & l'enseignement élémentaire ont ét& ouvertes et des expériences de scolari-
sation & § ans ont été enireprises. Les mathématiques modernes, puis en 3" année,
I'enseignement de 'anglais oni &1¢ introduits. L'institut pour Péducation permanente
des maitres étudie une nouvelle didactique permettant de commencer l'enseignement
des sclences de la nature. A l'avenir, un maltre aura la possibilité d'enseigner au
niveau souhaité et aura la méme position gqu'un maitre de lycée. En outre, 'accent
sera mis sur la formation permanente {H. Hamm-Briicher).

Les avis sont discordants en ce qui concerne la différenciation a Pécole élémentaire.
3'il rejette le « streaming » le Dr Vogel, ministre de I'Education de la Rhénanle-Pala-
tinat, n'approuve pas non plus un systéme intégré d'éducation qui freinerait et donc
pénaliserait les enfants de milieux socio-cuitureis favorisés. H. Rauschenberger pense
au contraire que la difiérenciation de I'enseignement tient sa justification de !'instau-
ration d'un enseignement compensatoire et montre toutes les difficultés rencontrées
dans I'établissement d’'un diagnostic sOr de I'éléve, dans la surveillance de ses progrés
et dans Padministration d'une thérapie. Une recherche scientifique de modéles sur
lesquels s'ajusteralt la différenciation de I'enseignement est indispensable.

L'élaboration de curricula pour Penseignement élémentaire semble &tre un des centres
de préoccupation. Les diractives actuelles qui régissent l'enseignement élémentaire
sont & la fois trop vastes et trop vagues. Si I'ampleur des connalssances et le type
d'attitudes a acquérir étaient fixés avec précision, le maitre pourrait utiliser le temps
qui lui reste a créer pour I'éldve des passerelles entre I'expérience quotidienne et le
savoir, entre la vie et I'école. Dans I'dtat actuel des choses, le livre scolaire est le
vademecum auquel on demande de pallier P'insuffisance des directives, mais hélas il
paralt toujours avec une génération de retard.

Certes, I'enseignemeént & "école primaireé doit é&tre reconsidéré et rompant avec la
tradition se rapprocher de I'enseignement scientifique mais faut-il pour autant le faire
éclater en une multitude de disciplines 7 N'y aurait-il pas un moyen de structurer la
connaissance en grands domaines (L Lichtenstein-Rother). A I'école Slémentaire
'acquisition de connaissances n'est pas plus importante que le développement de
laptitude & maitriser des situations concrétes et l'apprentissage social. Une des
causes du manque d’efficacité du systéme scolaire réside dans le fait guon attend
que tous les enfants atteignent le méme but au méme moment, ce qui est impossible.
{] faut différencier 'enseignement soit en fixant les mémes buts pour tous dans toutes
les matiéres et en instituant des temps et des méthodes différents, goit en fixant une
base minimale d'acquisition tout en conservant les mémes buis et en donnant la pos-
sibilité d'élargir 'enseignement, Enfin, des plans de différents niveaux pourraient étre
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établis. L'école élémentaire serait donc une <cole globale différenciée sur I bag
d'un méme niveau fondamental.

Le probléme de la formation et du statut des maitres découle de ces préoccupation:
On souhaite en général une unification des statuts jusqu'au niveau du cycle moye
de I'enseignemeant secondaire, une meilleure formation qui s'élendrait sur huit seme:
tres. Les maitres se spécialiseraient pour les différents niveaux de I'enseignemeny
élémentaire ou moyen (H. K. Beckmann).

De nombreuses questions ont donc été posees, Elles ont pour but d'éveilier I'atientio
des spécialistes, de V'opinion publique st des autorités au moment ol I'enseighemer
secondaire et supérieur est en pleine reconsidération. Des opinions & caractére pol
tique vont étre nécessaires. L& encore, |a sociélé est mise en demeure de se choisi
Se veut-elle résolument démocratique ? D'ores et déja des recherches ont lia
concernant la transformation des matiéres d’enseignement. Elles sont signalées g
fur et & mesure dans la revue,

]

t

Le prochain congrds aura lleu en octobre 1972. Il sera inléressant de constate

comment les problémes soulevés auront mari dans [es esprils.

Références ;

Die Grundschule, ne 14, janv. 1970, numéro spécial consacré aux projets de réforme, et ne
avr. 1970,

Bildung und Erzichung, n° 12, 1969.

Aust {3.). — Blologie im Sachunterricht der Grundschule, in : die deutsche Schule ,n® 3, {870
Pollex (W.). — Die gecgraphle in der Grundschule, in : die deutsche Schule, n° 4, 1970,

Enseignement secondaire

Les programmes de l'enseignement secondaire ; les nouvelles tendances.

Au cours des dix dernidres années des changements profonds sont intervenus av

Etats-Unis dans fa conception du curricuium tant au point de vue du contenu que de
méthodes de présentation. Pour mesurer les effets de ces transformations sur |

préparation scolaire des futurs étudiants, le service des examens d'enirée en facufl
a pris l'initiative d'une vaste enquéle parmi les candidats au dit examen d'entrée, L

service des examens a publid les huit rapporis d'enquéte sur les mathématiques, |

physique, la biologie, }a chimie, I'anglais, les langues vivantes, les sciences sociate:

En 1966, des questionnaires trés détaillés furent envoyés dans 7.500 établissement
secondaires a 38.000 &tudiants ; 76 %o des questionnaires furent retournés et parn
ceux-ci, 70 % étaient correctement remplis et utilisables pour 'enquéte. Les question

avaient ét¢ mises au point par des spécialistes du service des tests pédagogiques ¢

des commissions d'examens. Elles portaient sur trois greupes de renseignements
nombre de cours suivis par le lycéen pendant chaque semestre de la 9° & 1a 12¢ anné

dans cing programmes généraux d'anglais, de mathématiques, de sciences sociales '

de langues vivantes, de science; cours spécialisés dans une discipline principal
choisie par I'éléve ; contenu du cours dans le sujet présenid par Péléve,

Le résultat des questionnaires remplis par environ 2.000 lycéens de classe terminal
ayant passé un ou plusieurs tests de mathématiques a permis d'évajuer 'étendue d
'application des améliorations prévues en particusiier par la commission pour le

mathématiques du service des examens d'entrée en faculté dans son « Programm |

de mathématiques pré-universitaires » publié en 1959. Les cours cholsis le plus fré
quemment par les éléves sont respectivement en @° annéde, 'algébre élémentaire ;
10¢ annés, la géométrie plane ; en 11° année, l'algébre intermédiaire.
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L'ensemble des témoignages réunis dans cetle enquéle démontre que linfluence les
recommandations des divers groupes de réforme des mathématiques commence a se
faire sentir dans la formation des lycéens candidats & I'enseignement supérieur.

En ce qui concerne la physique, il faut noter que le nombre d'éléves inscrits dans
celte discipline diminue sensiblement, Selon les professeurs interrogés au cours de
I'enquéte, cette défection serait die a une difficulté trop grande des cours de physique
et en particulier de la partie purement mathématique de ces cours. Cependant, ce
sont les éléves ayant choisi cette discipline qui obtiennent les meilleurs résultats aux
tests d'aptitude scolaire et révélent un excellent niveau.

Les éléves étudient généralement la biologie en seconde année de High School et
la chimie en troisiéme année. En biclogie les tendances actueiles sont refletées par
la composition des programmes scolairtes qui metient désormais I'accent sur |'dtude
de la molécule et de la cellule. Par ailleurs, les éléves sont de plus en plus familiarisés
avec les travaux des savants contemporains. En chimie, un nombre croissant d'éléves
complétent leur premier cours d’'une année par un cours pré-universitaire,

L'enseignement de la langue maternelle représente entre un quart et un tiers de
I'emplai du temps des éléves de la High School.

Les innovations sont plus nombreuses et plus spectaculaires dans le domaine récem-
ment devenu trés populaire des langues vivantes. Cependant, les méthodes tradition-
nelles demeurent solidement implantées dans les écoles américaines : la fraduction
écrite de textes étrangers reste un exercice trés fréquent de méme que T'explication
en anglais de certains termes et de la grammaire étrangére. Correlativement les tests
ont prouvé que les éléves surestimalent leur aplitude & écrire et comprendre [a langue
tandis qu'ils sous-estimaient leur aptitude a la parler. Actueilement, 15 a 20% des
éleves du 1¢r cycle secondaire béndficlent de séances de laboratoire de langues, le
pourcentage s'éléve & 50 % pour les classes terminales.

Dans la catégorie des sciences humaines, les sciences sociales n'ont pas connu de
bouleversement systématique dans lorganisation des programmes. L'enseignement
civique reste trés important, la géographie du monde est souvent choisie en 9 année
ot I'histoire américaine en 11° année.
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Les écoles globales.

On appelle école globale en Allemagne, un établissement qui réunit les trois formes
traditionnelles : école principale (Hauptschule), collége et Ilycée, dans un méme é&ta-
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bilssement de 1a 5° & 1a 10" annde scolalre, I'école élémentaire et le cycla supgrie,
de I'enseignement secondaire pouvant rester & I'extérieur de cet &tablissement,

Les écoles globales additives ont une direction unique, mais elles ne visent pas
intégrer 'enseignement. Les rois formes iraditionneltes subsistent : elles sony aén
ralement séparées dans l'espace et ont chacune leur sous-directeur. Contraireme
aux centres scolaires (Schulzentren) ol nexiste que la coexistence, les écoles addmw
admettent la coopération interne.

Les écoles intégrées ont pour objectif de faire disparaitre les structures verticales ¢
Venseignement secondaire pour les remplacer par des structures horizontales de de,
cycles, chacun de ces cycles ayant & sa téte un directeur d'études.

En 1958, il y avait en gros 23 écoles globales en République Fédérale aliemande
2 centres scolaires, 11 écoles additives, 5 écoles intégrées et 5 autres écoles d.,
modeéle particulier.

L'intérél pour l'école globale en Allemagne remonte & la fin de la guerre, maig ¢
n‘est que dans les années 50 et surtout depuis 1963 que l'idée s'est répandue et

conduit & des réalisations. Berlin qui fut remarquable pour son activité pédagogiqu
possédait, en 1968, 4 écoles globales intégrées, dont la plus célébre est la Gesam
schule Britz Buckow Rudow, et deux autres écoles globales d'un modéle particulie
La loi scolaire de la Hesse de 1969 a rendu obligatoire dans ce Land !'institution d'v
cycie d'observation et esquise une évolution scolaire qui devrait conduire A la géne
ralisation de I'école globale. Le cycle d'observation en serait le premier pas. Dar
quelques années tous les enfants, jusqu'a la 10t année scolaire, devraient fréquente
le méme établissement. Actuellement, il y a 7 écoles globales de type additif, Fa,
prochain 4 devroni étre totalement intégrées. D'ici 1975, il cdevrait y avoir 70 scole’
globales en Hesse.

Dans ces écoles, on distingue 4 types d'anseignement : l'enseignement commu
(Kernunterricht), Yenseignhement par groupes de niveau (Fachieistungskurse), V'ense
gnement & options obligatoires (Wahlpflichtkurse) et I'enseignement & options libre
{Wahlkurse),

L'enseignement commun joue un irés grand role car il favorise Vintégration soclal .
des dléves de milieux différents et introduit dans ce systdéme un élément stable q
compense la mobilité apportée par la composition variable des groupes, Le conten
de cet enseignement est trés significatif des finalités de I'école, mais il tend générale
ment & se réduire & des matiéres considérées comme secondaires.

L’enseignement & option est réduit au niveau du cycle moyen du secondair?
{(Mittelstufe),

A Berlin, des cours de niveau ont été créés en mathématiques, anglais, sciences d
la nature et en partie en allemand, 4 Hambourg en langues étrangéres et en parti
en allemand. A Berlin, 4 2 8 heures par semaine sont réservées aux matiéres A optio
obligatoires {tangues vivanies supplémentaires, enseignement renforcé en mathéme
tiques, sciences de la nature, allemand, matiéres artistiques..). Il est possible enfi,
de créer des groupes de travajl libres. A Hambourg les matiéres a option obligatoire '
sont ; les langues étrangéres, sciences de la nature, technologie, travaux d'atelier...

En raison de lintérgt qu'éveillent les écoles glcbales, le conseil de I'éducatio
(Bildungsrat), sans se déclarer convaincu que I'école globale était I'éccle de 'aveni:
dans ses recommandations du 30-31 janvier 1989, a demandé gue soit expérimerié

cette forme scolaire, sous contréle scientifigue et en comparaison avec ie system'
traditionnel.

Un programme expérimental d'au moins 40 &coles intégrées et différenciées a éh:
souhailé dans des villes de différentes tailles et des régions rurales sur tout le terrt .
toire. Ces écoles seraient 4 plein temps (alers gue traditicnnellement les écoles alle




mandes ne fonctionnent que le matin) et comprendraient le cycle moyen et le cycle
supérieur. :

Les recommandations du conseil de I'éducation soulignent le rapport étroit qui existe
enire organisation de I'enseignement et révision du curriculum.

1) L'organisation : dans le projet proposé, la différenciation doit se faire selon jes
aptitudes du sujet (Eignungsdifferenzierung) et selon ses golis {Wahldiiferenzierung).
G'est pourquol les cours de niveau (Leistungskursen) doivent mettre I'accent sur diffé-
renis centres d’intéréts auxquels correspondraient méthodes et moyens. Cette diffé-
renciation didactique pose le probldme de P'organisation générale des plans d'études
de fagon & permettre le passage d'un groupe 2 l'autre. D'autre part une différenciation
acceniuée risque d’aboutir 4 [a création de groupes homogénes de rendement, propice
& la stagnation intellectuelle surtout pour les éléves plus faibles.

La différenciation par le choix des maliéres devrait abolir la distinclion entre matigres
principales et matidres secondaires car toutes son! également formatrices a condition
qu'elles correspondent aux goflts des éléves et qu'elles soient bien enseignées. D'olr
la nécessité de bitir soigneusement un modele de différenciation qui dans différentes
maliéres et pour différents Ages offrirait différentes formes, en se servant de l'expé-
rience des Suédois et des Anglo-saxons et de |'élat actuel des recherches sur la
motivation et I'apprentissage.

2) La révision du curricuium : il est ¢lair que la réforme extérieure de T'enseignement
est inséparable de sa réforme intérieure {plan d'études, finalités), faite de fagon ration-
nelle en coliaboration avec les spécialistes des différentes disciplines, les psychoto-
gues, les sociclogues... Cette révision devrait se faire selon quatre étapes : a) défini-
tion des buts concrets de I'enseignement ; b) détermination des séquences d'ensel-
gnement, du matériel, des méthodes nécessaires pour parvenir aux buts ; ¢) contréie
des performances : les buts définis ont-ils été afteints ; d) révision des séquences,
matériaux, méthodes conformément aux résultais de ce contrdle.

Ce programme devrait conduire 4 une révision permanente et coniinue des plans
d’études & laquelle la collaboration du maltre serait indispensable. Nous reviendrons
sur ces questions dans les prochains numéros.

Les problédmes de la réforme du curriculum débouchent sur les problémes de réforme
de l'appréciation des performances, mais on dispose actueliement de peu de tests
de performances scolaires,

Le développement de l'orientation scolaire serait la conssquence naturelle de la
nouvelle organisation scolaire.
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ETATS-UNIS

AUSTRALIE

Enseignement supérieur

BETTELHEIM (Bruno). — The perils of overexposing youth to college (Les dangers
d’une trop longue scolarité). — In : The Education Digest, vol. XXXV, nc 8, avr. 1970,
pp. 35-38. . :

La violence et le chaos qui régnent actuellement dans les universités menacent la
démocratie car elfes risqiént d’entrainer une répression et une victoire du fascisme.
Ce qui explique cette situation de crise ¢c'est que trop d’étudiants fréquentent aujour-
d*hui les universités sans posséder les aptitudes Intellectuelles nécessaires. Tous ces
étudiants inadaptés éprouvent une vive insatisfaction qu'ils projettent contre |'univer-
sité et contre la société. Pour que I'université retrouve sa vraie vocation pédagogique,
il faudrait développer les progfammes techniques et professionnels de haut niveau
pour ceux qui ne peuvent réussir des-études de type universitaire classique.

POWELL Jr. (Robert). — Participation is learning (Participer c'est s'instruire). — In :
The Education Digest, vol. XXXV, n°'8, avr. 1970, pp. 38-42.

R. Powell, ancien président de I’Association Nationale des Etudiants, soutient une thése.
opposée 4 celle de B, Bettelheim. Pour. lui Puniversité est actuellement le terrain
d’une compétition dont I'enjeu gst le pouvoir. (pouvoir de décider qui entrera & f'uni-
versité et comment se fera I'enseignement). ..

Actuellement Puniversité gouvernée de :fagon oligarchique a choisi de donner aux
studiants des dipldmes permettant d'obteniriun emploi rémunérateur et respectable.
Les leaders étudiants veulent .que chacun puisse choisir sa voie et que I'on développe
chez le jeune la faculté de penser par.lui-méme et d'user de sa liberté. Pour réussir
cetie révolution inteliectuelle, il faudrait. abolir les notes et les diplomes. L'étudiant
pourrait avec des professeurs coopératifs, évaluer son propre travail. 1l faudrait éga-
lement réduire le pouvoir du corps professoral et administratif.

Enfance handicapée

it

DEVIN (Marianne). — Peat Island schoal for specific purposes (L'école spéciale de
Peat Island). — In : The Education gazette, vol. LXIV, n° 3, avr. 1970, pp. 134-139, ill.

Cette école spéciale a la particularité de se situer & l'intérieur de I'hdpital de Peat
Island et d'&tre réservée aux enfants mentalement handicapés soignés dans cet hopital.
Les troubles mentaux s'accompagnent souvent de désordres moteurs, de troubles
de la personnalitd, de handicaps physiques. Chaque enfant bénéficie d'un programme
totalement individualisé. Le sport a une place importante et I'on organise des maichs
avec les écoles des localités voisines,.ce-qui permet d’habituer les enfants normaux
a se montrer compréhensifs et amicaux envers les jeunes handicapés.

Le but de cette éducation est de donner @ I'enfant débile, les moyens de satisfaire
ses besoins essentiels par lui-méme, dé Se prémunir contre les dangers physiques,
de comprendre qu'il a des droits et peut s'insérer dans la société normale, y travailler.
Le but scolaire est d’apprendre & lire, & écrire et & calculer le mieux possible car
c’est le fondement de 'autonomie_de la personne.
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FRANCE

MARTIN (Edwin W.). — A new ouilook for education of handicapped children (Du
nouveau. pour P’enseignement -des enfanis-handicapés). — In : American Education,
vol. 6, n° 3, pp. 7-10.

A la suite du Congrés de septembre 1968, sur 'enfance handicapée, une loi d'aide &
‘éducation prée-élémentaire a été votée car I'importance de la prise en charge ds
lenfant dés son plus jeune dge a été mise en relief par les éducateurs.

Actuellement; 60 % dés enfants handicapés ne bénéficient pas d'une éducation spé-
clale. L'éducation pré-élémentaite aurait un effet préventif : elle permetirait & I'enfant
de compenser |mmed|atement ‘certains handicaps et d’éviter l'installation d’une inap-
titude totale. La partlcmatlon des parents est trés bénéfique, ainsi que celle des
médecms L'éducation précoce permet de diagnostiquer les enfants du langage et
de laudition et de les soigner avant que P'enfant prenne un net retard sur le plan de
lexpressxon verbale

WILLE (Lois). — Mons are a must (L'utilité des meres). — In : American Education,
vol. 6, n° 3, avr. 1970, pp. 24-29, ill.

Exemple de I'école Nat King Cole du district scolaire de Chicago qui obtient avec
dés enfants de milieu défavorisé des résuitats en lecture trés supérieurs & la moyenne
des autres établissements du district. Ce centre avec quelques autres, s’efforce
d'éduquer 1és ‘enfants avec la participation effective des parents, en particulier des
méres. Le centre prend les énfants & 3 ans et les garde jusqu'a 8-9 ans (3¢ grade).
Les classes ne compient pas pilus d’une quinzaine d’éléves et la méme maitresse suit
le groupe jusqu'au 3¢ grade afin de créer le maximum de liens enire I'enfant, les
parents et les maitres. Les parents doivent signer un engagement de participation.
Ces centres ont I'avantage de bénéficier d’'un personnel plus nombreux et qualifié
que les écoles ordinaires. : des auxiliaires d’'instifuteurs, une infirmiére, une assistante
sociale, des spécialistes d'économie domestique pour aider les parents et des Insti-
tuteurs expérimentés et bien équipés.

TERTTU (Arajérvi). — Informaatioto tarvitaan héiriintyneen lapsen hoidossa (Des infor-
mations sont nécessaires .pour le traitement de Penfant psychiquement perturbé). —
In : Opettajain Lehti, n°e 21, 22 mai 1970, pp. 14-15 et 24.

Il est difficile de distinguer les enfants soufirant de troubles d’origine psychologique
temporaires, des enfants souffrant de troubles plus profonds qui nécessitent un trai-
tement psychiatrique. L'auteur de cet article classe en plusieurs catégories les enfants
psychologiquement perturbés. Pour le soin et le dépistage des plus atteinis d'entre
eux, l'auteur préconise une collaboration plus éiroite entre le corps professoral et le
corps médical : les professeurs devraient recevoir les connaissances en psychiatrie
infantile et en psychologie durant leur apprentissage, et dans des cours de perfec-
tionnement. Quant aux psychiatres, ils devraient recevoir des connaissances pédago-
giques, pour étre rhieux renseignés sur la tache et la situation du professeur.

Les. handicapés moteurs. — In : Informations sociales; no 3; 24 année, 1970, 120 p.

Apres Ie n° 12, 1969 d’ « Informations sociales » plus particuliérement consacré aux
aspects médicaux du probieme posé par les handicapés moteurs, ce numéro étudie
davantage I'aspect démographique, soclal et économique.

Pour-permettre :aux handicapés de s’intégrer. dans Id vie du pays, il est de premiére
importance .de prévoir,.en méme temps que leur rééducation, leur scolarisation et
leur formation professionnelle.
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ROUMANIE

PAYS-BAS

Les causes pour lesquelles tous les enfants handicapés ne sont pas scolarisés, le
remédes qui pourralent étre apportés & cette situation, la fagon dont I'enseigneme
leur est donné, tant dans les €coles primaires que dans des élablissements spécialisé:
les suggestions pour une meilleure spécialisation, les conséquences sur le développs
ment intellectuel des perturbations psycho-affectives engendrées par I'infirmité motric:
le probléme des constructions scolaires sont tour & tour étudiées.

63 % des enfants fréquentent les établissements primaires, mais 19 % seulemer
les établissements d'enseignement secondaire, la poursuite de 'enseignement secor
daire présentant davantage de difficultés,

L'école primaire est une meilleure solulion que les classes spécialisées pour enfan
inadaptés et elle doit étre tentée avant d'envisager autre chose.

La formaftion professionnelie est une nécessité pour fes handicapés. Malheureusemen
les centres de formation professionnelle ordinaires leurs sont pratiqguement inaccess
bles et les centres spécialisés sont en nombre noteirement insuffisants. Les hand

capés oni particulidrement besoin des services de ['orientation professionnelle mai |

celle-ci pose des problémes particuliers : les tests utilises ne sont pas toujours adapié
aux handicapés, un enfant handicapé a souvent moins de motivation professionnell

ou parfois il est particulidrement attiré par les métiers qu'll ne peut justement pa '

exercer. A ces éléments s'ajoutent les problémes économiques, fa bonne ou la mat
vaise volonté des enireprises pour prendre ou conserver des travailleurs handigapé:
le probléme des transports.

PAUN (AL). — Insusirea notiunifor morale de catre copt debili mintal comparativ cuce
normali {L'assimilation des notions morales par les éldves débiles mentaux comparé
aux éléves a évolution normale). — In : Révista de pédagogie, n° 3, XIX* année, mar
1970, pp. 44-51.

L"auteur propose la concentration des efforts des facteurs éducatifs, spécialement
I'école, dans le but d'élever le niveau « cognitif abstrait » de J'assimilation des notion

morales dés le début de ta scolarité. Dans ce but, il est nécessaire d'inclure dans | ¢
programme scolaire des cours de formation morale visant la formation des notion

morales,

Disciplines

1. ENSEIGNEMENT ARTISTIQUE

Discussienota dag van het tekenonderwys (Compte rendu des discussions qui euren
lisu au « Jour de I'enseignement du dessin »). — Conférence de I'Association néer
landaise pour I'snseignement du dessin. — In : Documentatieblad, n® 4, 1970, p. 154.

La position de I'enseignement du dessin par rapport aux autres branches & 'écol
est peu satisfalsante et inquiétante. isolement du protesseur de dessin, du point de
vue de sa formation aussl bien gue des mentalités. Pas de cours post-universitaires, n
de recherche scientifique. Manque d'intégration dans la vie sociale.




BURUNDI

FRANCE

2. ENSEIGNEMENT LITTERAIRE

L'enseignement du frangais dans les classes primaires au Burundi. — In : Informations
pedagogiques, n° 5, mars-avr. 1970, 9 p.

L'enseignement au Burundi utilise deux langues : le Kirundi et le frangais. Le francais
parlé_ est enseigné en premiére ou deuxiéme année, & raison de six 2 dix legons de
30 minutes par semaine, puis aprés le passage & I'écriture au cours de la deuxiéme

ar:lnée. il devient progressivement en quatrigme et cinquizme année la langue véhicu-
laire de I'enseignement.

Depuis 1963, d'importants efforts ont été faits pour améliorer cet enseignement, en
particulier une méthode a été mise au point par les services de I'école normale supé-
rieure avec I'appul du ministére de I'Education nationale et de fa Culture. Elle fait
appel essentiellement & I'intérét de P'enfant. « Le critére principal de choix du voca-
bufaire est son degré d'utilisation courante. Il faut gue la chose nommée puisse étre
vug, que l'action exprimée puisse étre exécutée ».

L'initiation au langage se fait d'une maniére active, au contact direct avec les choses
et & l'occasion d'actions réeliement exécutées. Ainsi ta legon a lieu ol lexige le
théme d'activité choisl : dans la cour, au jardin scolaire, etc... Cette « activité langage »
est suivie d’une legon « croquis langage » : des dessing préparés au tableau (person-
nages, animaux, objets..} servent a4 diriger I'observation et permettent de fixer les
acquisitions par [a répétition et le réemploi.

Enseigner la littérature ? — In : Cahiers Pédagogiques, n® 89, mars 1970, 80 p.

Ce « Cahijer pédagogique » fait suite au numéro 77 « Parier, écrire » gui posait I
probléme de l'apprentissage de la communication et au numéro 88 « Nouvelles criti-
ques et en=sianement littéraire » qui ouvrait un débat sur 1a nouvelle critique,

Il précéde des numéros qui sont en cours de préparation sur le théatre et la poésie.
Au moment ol la démocratisation de 'enseignement allait permettre & un plus grand
nombre de bénéficier des joies de fa culture humaniste, on s'est apercu que cette
culture n'intéressait pas, n'intéressait plus les éléves. Cetie constatation a naturelie-
ment remis en question l'enseignement de la littérature.

Cette livraison ne se présente pas comme une éiude globale de I'enseignement de
la littérature, mais s'efforce plutdt d'ouvrir une « sorte de chantier permanent « ol
{'axpérience de chacun vient confribuer parfois & la démolition, en fin de compte 2
I'élaboration de I'enseignement de la hittérature.

Quel peut &tre dans le contexte actuel le but de 'enseignement de la littérature et
quelles peuvent en étre les méthodes ? Tout d’abord, I'enseignant doit éveiller intérét
de ses éldves donc choisir des ceuvres dans lesquelles ces derniers retrouvent les
problémes qui les préoccupent, de préférence des ceuvrgs récenies, qul apparlien-
nent éventuellement A d'auires genres que la littérature, par exemple, la psycho-
sociologie, la linguistique, la production cinématographique. Le professeur initie ses
éléves aux grands problémes, éveille leur sensibiiité en essayant de favoriser la
communication entre eux et I'ceuvre littéraire ot développe leurs moyens d'expression
orale et écrite en leur faisant composer une chanson, un sketch, en les faisant parler,
mener une enquéte, enregistrer une inlerview, préparer un montage sonore, gn leur
apprenant & écouter,

8'| est souhaitable que le professeur parle aussi d’autre chose que de littérature, il
n'en reste pas moins qu'il est des choses que le professeur de frangais peut seul
apprendre a ses éléves. Malgré les difficultés et les inconvénients qui psuvent en

[2+]
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découler, les professeurs de lettres sont quasiment unanimes pour préférer I'éiuc
d'csuvres entiéres qui seules peuvent donner une idée juste de la littérature.

De quels oulils peut disposer I'enséignement de la littéralure 7 A coté des manue
d'histoire littéraire qui devraient davanlage se présenter comme des livres de réf
rence, moins « directifs » que les manuels actuels, les moyens audio-visuels tels que |
disque, le magnélophone enrichissent I'enseignement littéraire, mais aussi la lectw
a haute voix par le maitre et par les éléves.

Si ce Cahier ne couvre pas la totalité du domaine ot travaille un professsur de lettre:
il pose, on le voit, de nombreuses questions. Chacun peut, en faisant connaitre se
expériences, en les confrontant & celles des autres, aider & poser les jalons d
réponses éventuelies.

KMITA (Jerzy). — Kilka uwag o mozliwosci wykorzystania projec teorl grafow w proces
manczania (Quelques observations sur la possibilité d'utilisation des notions de |

theéorie des graphes dans le processus de I'enseignement). — In : Necdidagmata, ne - |

Pozman 1970, pp. 43-52.

Le savoir relatif aux propriétés formelles des structures : permet & I'enseignemer
d'identifier davantage les objets singuliers ; de construire des représeniations visue.
les des structures abstraites ; de servir de point de départ & I'analyse intérieure d
V'organisation de la structure donnée, analyse effectuée soit par I'enseignant soit pa
V'dtudiant. Exemple de l'analyse de I'action d'une ceuvre littéraire,

3. HISTOIRE

Instructions générales pour I'enseignement de l'histoire. — In : Revue pédagogiqu
de la République Centrafricaine, n® 76, avr. 1970, pp. 77-98.

Ces instructions s'ouvrent sur un exposé de l'orientation de cet enseignement : efle:

préconisent un enseignement objectif, basé sur une multiplication des perspectives

Ainsi 4 propos de la conquéte coloniale, le professeur projettera « une série d'éclal
rages successifs qui feront apparaitre aussi bien I'Afrique et ses évolutions intérieures
'Europe et ses appétits (...), les Européens en Afrique (..}, les Africains devant [:
colonisation (...}, les influences africaines en Europe (..}, alors qu'auparavant seul ¢
troisiéme de ces thémes avait vocation d'dtre traité ».

L'histoire doit étre une discipline de formation et non de remplissage des cerveaux
« La réflexion se sera exercée & I'aide d'exemples concrets et scientifiquement étudiés
sur les mille aspects, notamment politiques, économiques, ou proprement sociaux
des relations humaines ». Désormais un fait politique, diplomatique ou militaire ne

sera plus étudié indépendamment des dimensions sociales, intellectuelles et écono—::

miques qu'il exprime.

Cet dlargissement de la conception de I'enseignement de I'histoire demande ['emploi
systématique des méthodes actives plus nécessaires encore dans le contexte d'une
civitisation ol la parole est le schéme d'expression privilégié.

En ce qui concerne I'organisation du iravail, la premiére tAche est de tracer lg pro-
gramme de 'année, La préparation des legons consiste a bien se documenter sur 18
sujet ; & cet elfet, les services pédagogiques nationaux élaborent une documentation
regue par la plupart des établissements, méme les plus isolés en brousse. A Abidjan,
4 Dakar, des organismes interafricains sont en voie de création pour assurer la diffu-
sion des travaux imporiants.
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La conduite de 'exposé consistera en un echange aussi consiant que possible, entre
le maltre et sa classe ; les dléves seront amends & découvrir par eux-mémes, en
falsant appel & 1a mémoire et & la réflexion. Le professeur deviendra « le véritable
chef d'orchestre » préconisé déja par les instructions de 1938 pour le premier cycle,
D'autre part, il se rappellera qu'en Afrique, il est aussi professeur de frangais, ce qui

'aménera & soigner la précision, la sobrigté des termes, & veiller a 1a forme des
travaux écrits.

4. LANGUES ETRANGERES

KAULFER (Walter V.. — High School foreign language : Developments and prospects
(Les tangues étrangéres au iycée : Evolution et perspectives). — In : The Educational
forum, vol. XXXIV, ne 3, mars 1970, pp. 383-393.

Depuis 1950, on note une forte augmentation des inscriptions aux cours de fangue.
Les trois raisons principales en sont : 'augmentation des voyages a V'étranger, du
nombre d'Américains séjournant & I'étranger et des emplois ol 'on utilise des connais-
sancés linguistiques, D'autre part, les bourses d'études des langues et les bourses
de voyages culturels d'origine privée ou gouvernementaie se sont accrues.

Le pourcentage d'éléves inscrits aux cours de langue au lycée, est passé d'un quart
en 1959 & un tiers en 1963, Depuis 1960, l'italien, le latin et le russe ont connu une
baisse d'inscriptions, tandis que le frangals, 'espagnol et I'allemand comblaient large-
ment la différence.

L'une des faiblesses de I"étude des langues était, et demeure maigré une amélioration
sensible, le fait que beaucoup d’éléves abandonnaient au bout d'un ou deux ans.
Les auxiliaires audio-visuels sont utilisés depuis {rés longtemps et un quart des écoles
possédent un faboratoire de langues. Dans [es régions moins riches, des laboratoires
mobiles visitent les &coles selon un programme hebdomadaire. La recherche techni-
que en ce qul concerne les |aboratoires de langues se tourne maintenant vers des
systdmes beaucoup plus souples que I'on pourrait intégrer 3 la classe ordinaire. Des
expériences sont faites pour comparer les résultats scolaires obtenus avec et sans
l'aide de laboratoires. Sur le plan pédagogique, de nombreusses ameliorations sont
encore & sntreprendre.

OFFERBERG (i.), EDHOLM (L), GJOTTERBERG (7). — Modernisera sprakundervis-
ningen (Il faut moderniser I'enseignement des languesj. — In ; Skolvérlden, ne 12,
17 avr. 1970, pp. 28-27.

Comment concilier les connaissances des éldves lors de l'entrée au lycée et lfes pro-
grammes d'études du lycée. La place de 'enseignement audio-visuel. Comment conce-
volr I'enseignement ? Les devoirs. La notalion. Les manuels.

IRGL (Vladimir). — Prekladova uskali v anglickych odbornyzh textech (Les difficuités
que pose la traduction de textes techniques anglais}. — In : Cizi Jazyky ve skole,
ne 2-X1l, 1968-1970, pp. 33-44.

L'auteur analyse les principales difficultés — fexicales, grammaticales, stylistiques —
ainsi que celles qui découlent de la différence entre les realités extra-linguistiques ou
de linterférence des autres langues que Y'éléve connait. Il mentionne fa maitrise de
Ja langue maternelle comme un facteur de reussite de la traduction.
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HENDRICH (Josef). — Funkce poslechu v osvofovani ciziho Jazyka (La fonction o !
l'audition dans 'apprenlissage d'une langue étrangére). — In @ Cizl jazyky ve skole

ne 1-XIi, 1969-1970, pp. 7-16.

L'auteur propose un cerlain nombre d'exercices : 1) de perceplion (la perception e
la distinction de phénoménes phonétiques dans les stimulis accoustiques ou audio
visuels) ; 2} d’imitation ; 3) audio-graphique (I'éléve écrit ce¢ Gu'il entend, soit suwan '
P'orthographe de la langue en question, soit en transcription phonétique).

5. ENSEIGNEMENT SCIENTIFIQUE

\
|
The Australian sclence education project (Le projet australien d'enseignement scien !
tifique). — tn : Education News, vol. 12, n° 8, avr. 1970, pp. 20-24, ill,

Le nouveau projet d'enseignement des sciences congu par le conseil australien d
recherche pédagogique compléte le premier projet réalisé pour le premier cycle
secondalire. Le second a pour but d'implanter un matériel pédagogique moderne pou
les éléves de la 7° & la 10° année de classe. Le projet s’est {ix& pour second objecti
de vérifier et d'apprécier I'usage qui est fait de ces moyens d’enseignement dans de:
situations et des établissements divers et en prolongement, de mettre au point ur
programme d'instruction des professeurs qui doivent se familiariser avec ce matérie!

HUNT (F.-J). — Social science and school curricula (Les sciences sociales et les
programmes scolaires). — In : Education News, vol. 12, n® 8, avr, 1970, pp. 8-13.

Actuellement le secteur le plus remanié dans 'éducation est celui des programmes
scolaires. Les programmes de mathématiques et sciences ont subi en premier det
vastes transformations et maintenant l'attention se porte sur les sciences sociales
Celles-ci peuvent étre définies comme un essai d'étude systématique des phénoménes
sociaux (groupements, relations, comportements, éthiques, cubltures...). Chacune das
disciplines qui composent les sciences sociales doit étre identifiée et caractérisée
grice & une analyse des structures et des fonctions, L'auteur examine quels sont les
objectifs et les responsabilités du chercheur et du professeur en sciences sociales ¢
étudie comment sélectionner les aspects des sciences sociales qui peuvent servir 2
développer les aptitudes des éléves & analyser, a synthétiser, a juger, des phénomeénes
d'ordre social.

%
FROST ({H.-G.). — Science education for all ? (L'enseignement scientifique pour tous ?).]
— In : Adult education, vol. 43, ne 1, mai 1970, pp. 22-30.

H.-G. Frost relate son expérience de professeur de physique au département powr
adultes de I'Université de Londres et les conclusions gu'il a pu en tirer quant & 1a
place accordée a '&ducation scientifique par notre sociéié.

Aprés dix ans de recherche pédagogique — concernant le contexte de I'éducation]
pour adultes —, 'auteur propose une explication de l'abandon constaté des sciences
et de l'interaction entre 1a nature des sciences et la société. Un nouveau programmé
scientifique a &té congu et éprouvé et des centaines d'adultes ont appris quelques
dléments concernant les sciences et leur nalure en vue d'une réorientation de leurs
études académigues.
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Nfathémaﬂque nouveile. Une expérience en Haute-Volta. — in : Informations pédago-
giques, n® 5 et 6, mars-avril et mai-juin 1970, pp. 19-26.

Le bilan de Yopération Mathématique moderne est présenté un an aprés son démar-
rage en octobre 1968, Prévue pour le cycle d'observation, celie expérience s'est
poursuivie cette année en ciasse de 5°, Au total, la Haule-Volta compte quatre classes
expérimentales de 6* el trois de 5% Tous Jes éiablissements scolaires regoivent ensem-
ble de la documentation pédagogique relative & cette opération : fiches-éléves qui,
dans la mesure du possible, font appel & toutes les matigres du programme et propo-
sent des exercices « voltaisés » ; fiches explicatives pour le professeur, épreuves-
tests, bulletin de liaison « Echanges », émissions radio...

Suivent quelques réflexions relatives & lemplol des épreuves-tesits : leur nécessite,
leur fréquence, leur &laboration {choix des questions selon que Pon veut tester le
niveau des connaissances fondamentales ou la capacité d'exploiter ces connaissances),
la correction des épreuves, I'analyse et Vinterprétation des résultats. Deux exemples
de fiches-tests de 6¢ sont ensuite proposés,

La deuxigme partie du dossier est consacrée A I'analyse des programmes de 6t et §° ;
inspirés des programmes frang¢ais dans leurs grandes lignes, ils sont « vollaiques »
dans leur contenu, los concepts mathématiques sont introduits & partir de situations
concrétes et la liaison avec les autres disciplines est établie le plus possible, Deux
exemples d'émissions radiophoniques sont ensuite relatés avec les fiches-éléves
correspondanies.

Instifling fra Norsk Lektorlag og Norsk Laererlags felles fagkomite for matematik (Rap-
port de I'Association des Professeurs de Lycée et de I'Association des Instituteurs
norvégiens : comité de coordination pour les mathématiques). -— In : Den hgre Skolen,
ne 8, 1er avr, 1970, pp. 301-316.

Les mathématiques modernes. L'activité d’essai, dans les lycées et dans les é&coles

normales. La recherche. Problémes de différenciation et de notation. Différentes moda-
lités de différenciation. Formation de base et recyclage des enseignants.

6. EDUCATION CIVIQUE

Cifizenship education in Canada (Education des citoyens au Canada). — In : Educa-
tion News, vol. 12, ne 8, avr. 1970, pp. 3-7, ill.

L'immigration a été un facteur déterminant de la croissance du Canada, tant démo-
graphiquement qu'économiguement. Mais la diversité des groupes éthniques repré-
sentés (environ 60), pose des problémes d'éducation. il faut enseigner l'anglais et le
francais aux nouveaux arrivanis. A partir de 1953, des cours de iangues élaient offerts
dans les grandes villes, mais beaucoup d'immigranis ne pouvaient pas suivre régulié-
rement ces cours du seoir. Le service sogial des immigrants se tourna donc vers ['ins-
truction de ceux qui &taient momentanément dispenibles (femmes au foyer, hommes
en chémage ou & I'hdpital). Une autre partie de I'éducation consiste a habijtuer les
divers groupes 2 s'accepter, & tolérer les religions et coulumes de chacun. Chaque
province a expeérimenté des programmes d'instruction originaux pour aider les tra-
vailleurs les plus défavorisés 4 s’élever.
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VILLA (Giuseppe). — 11 quolidiano nella scuola : problema pedagogico e politico (L
quotidien de I'école : probléme pédagogique et politique). — In : Giornale defia libreri:
avr. 1970, pp. 83-91.

Nécessité d'insérer les jeunes dans la sphére sociale. Les motifs pédagogiques ¢
sociaux de celte initiative. Les expériences étrangéras relatives a lintroduction de |,
presse quolidienne dans I'école, La question reste posée : « linformation, surtou
de caractére politique doit-eile, par le truchement du journal, étre une matiére scolain
¢bligatoire 7 »

KOSENSKA (Héléna). — W jaki sposob ksztoltuje u moich uczniow postawe zaangazo

wania spolecznego (Comment je forme chez mes éléves l'attitude d'engagement ps

rapport 4 la vie de la communauté). — In : Szcie Szkoly, ne 3, torun, mars 1970, pp. &
ot suivantes.

Formation chez les élavas d’'une discipline consciente et d'une co-responsabilité dan.
le cadre de leur classe. Formation d'une discipline en vue d'obtenir des meilleur
résultats dans V'enseignement. Eveiller chez les éléves les seniiments patriotiques e
internationaux. Formation d'une attitude sociale {respect de la propriété d'autrul
aide pour protéger des plantes ; protection des animaux, et¢..).

7. EDUCATION SEXUELLE

DONALDSON {J.-L). — Innovative programs in sex education (Programmes nova
teurs en éducation sexuelle). — In : The Education Digest, vol. XXXV, ne 8, avr. 1970
pp. 46-48.

Les nouveaux programmes d'éducation sexuelie au lieu d'étre consacrés 4 un ou deu:
niveaux de cours, sont &talés sur toute la scolarité et les questions sont abordée:
progressivement, en rapport avec P'évolution mentale et psychologique de I'enfani
Les cours sur la sexualité sont intégrés dans tout un ensemble de notions sur i
famille et la vie. Le but de cet enseignement est de montrer 'équilibre de la nature
vivante, la fagon dont elle se reproduit, la beauté de !a naissance et de la croissance
des &tres, afin de supprimer les préjugés qui pésent sur ces notlons. L'éducatior
sexuelle ne doit pas &tre iraitée comme un sujet & part, mais comme une Taceite de
I'enseignement de la nature.

Education sexuelle, — In : Revue d'hygiéne et de médecine scolalre et universitaire
ne 1, janvier-mars 1970, 70 p.

De nombreux travaux, de nombreux colloques organisés par diverses associations on

eludié le probléme de I'éducation sexuelle.

Ce numéro ne se propose pas d'apporter « la » solution & ce probldme complexe, mais
s'efforca de rechercher les raisons pour lesquelles if est opportun, voire nécessaire de
se préoccuper de cette « éducation », ce qu'elle doit étre : non seulement une infor
mation bio-physiclogique mais aussi une « éducation de la relation avec autrui »
qui doit s’en charger et comment ?

Dang I'&tat actuel des choses, il semble que I'école ne peut assumer cetle mission
De leur coté, les parents en sont souvent incapables. Le réle aciuel de I'écote serai!
d'une part de donner un enseighement qui ne soit pas systématiquement asexué —
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une injormation sur la vie sexuelle pourrait avoir lieu en 6° ou 59, reliée au programme
de sciences naturelles —, d'autre part d'aider les parents a acquérir les notions qui
leur manquent en anatomie, physiologie, biologie et aussi en psychologie.

Au liet de « cours » d'éducation sexuelle il vaut mieux prévoir des entretiens avec
des groupes d'environ 15 éléves sous la direction d’un médecin, le médecin scolaire

par exemple, De toutes fagons Fenfant doit rester le « meneur de jeu », les adultes
eux, ont & étre disponibles.

Ce numéro se termine par le bilan de diverses expériences d’éducation sexuelle :
a) dans un lycée ol des éléves de classes terminales et quelques éléves de 1™ ont
&lé réunis par groupes de 15 a 20 éléves, 9 fois pendant une durée d'une heure a une
heure et demie chaque fois, par le médecin. Les informations données sous la forme
de discussions au cours de ces réunions étaient complétées par des scénes joudes
par des éléves illustrant leurs souvenirs notamment d'épisodes au cours desquels ils
avaient posé des questions a leurs parents ; b} & Genéve, ou les éléves des écoles
publiques regoivent entre 13 et 15 ans un éducation sexuelle comprenant des exposés
suivis de discussions, une comparaison est faite entre les questionnaires remplis par
fas é&léves d'un établissement secondaire type lycée et d'une école professionnelle
et ménagére, & la suite d'un enseignement initial d'information sexuelle comprenant
deux heures d'exposés et une heure d'entretien collectii.

DIDOLI (Fausto). — Notizie relative al corso di educazione sessuale ienuto per gii
alunni della scuola media « Marinoni » di Tirano (Varese) (Informations relatives au
cours d'éducation sexuelle tenu par les eléves de ['école secondaire « Marinoni » de
Tirano (Varése). — In : Servizio. Informazioni Scuola e famiglia, no 2, 1970, pp. 24-31.

C'est en plein accord avec les parents des éléves que le cours d'éducation sexuelle
a eu lieu. Chaque cours est précédé d'une réunion entre parents et maitres auxquels
s'adjoignent médecin et préfres.

Ces cours peuvent étre mixtes.

HRIPKOVA (A.-G.). — Voprosy polovogo vospitanija (Guestions de I'éducation sexuelle).
— In : Soveiskaja Pedagogika, n° 3, mars 1970, pp. 95-106.

Aspects p&dagogiques, physiciogiques et éthiques de |'éducation sexuelle dans I'école
soviétique.

Examens, docimologie
BRUDZEWSKY (H). — Karaktergivhing. Ma! og metoder (La notation. Buts et métho-
des). — In ; Dansk paedagogisk tidsskrift, n> 4, avr. 1970, pp. 172-180.

Analyse d'un systéme précurseur, e systéme de notation d'Orsted. Description dun
systéme suédois qui en favorisant la compétition détruit la coopération créative. Que
doit-on exiger d'un bon systéme de notation ?

Miten oppilasta arvosteflaan kokeiluperuskoulussa (Comment note-t-on I'éleve & l'école
expérimentate de base). — In : Opettajain Lehti, n® 14, 3 avr. 1970, pp. 16-17 et 40.

La notation dans les écoles expérimentales de base, et les expériences communes
réalisées dans ces écoles : afin d'établir un systéme cohérent de noies, valable pour
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toutes les matigres, on a procédé & des expériences propres & désigner quel est ) |
niveau moyen des éléves dans chague matidre,

l.es consignas données par le Gonseil des Ecoles pour la notation au niveau supé ‘
rieur de l'école de base : buts de la notation : évaluer les connaissances de I'élav |
par rapport & une certaine guantité de connaissances fixées qu'il doit acquérir, Bva .
luer auss] ses aptitudes ; indications pour la notation : il faut accorder une importanc
particulitre 2 la notation dans les matidgres fondamentales aux études fulures, A \
début d'un enseignement, l'étalement des notes données aux éléves doit &tre resserré
et les notes extrémes doivent étre données rarement.

La notation et le passage dans les classes supérieures : L'éléve ayant obtenu um
note faible dans une ou deux matiéres, doit passer un eéxamen dans ces deux matidres
pour pouvoir passér dans la classe supérieure. L'éléve qui a regu une note faibl
dans trois matiéres ou davantage, doit redoubler.

UNKAR) (Anja). — Pienten koululaisten arvostelemista (La notation chez les pefit:
éleves). — In : Opettajain Lehti, n° 21, 22 mai 1970, pp. 10-11.

Un sondage sur la notation, fait auprés de 296 professeurs de la premiére classe di
I'école primaire, aprés qu'une loi ait donné, & Noél 1969, fa possibilité a ces professeun
de ne peint noter leurs éldves, 72 % se déclarent satisiaits de cette disposition, 59 9.
souhaitent des remaniemenis.

Analyseurs de réponses et stations d’interrogation coliective {1°" stage national, 4-6 juir
1969). — I.P.N., 1970, 98 p.

Pour la premiére fois un stage national organisé par le Département de Ia Recherche
pédagogique de I'institut Pédagogique National, a réuni au mois de juin 1968 des
uiilisateurs d'analyseurs de réponses et de stations d'interrogation collective. Er
partant de différentes expériences : examen par questions a choix muitiples, a I
Faculté de médecine de Paris, formation de techniciens de I'armée de I'air, contrdle
des connaissances du personnel d'entretien & Air-France, cours de topographie ¢
I'école préparatoire de gendarmerie de Chaumont, enseignement du russe au Lycé:
J. Callot & Nancy, ont été précisé : les maltériels existants ; les différents niveaw
d'emploi : contrdle, régulation, rationnalisation, recherche ; les avantages : pour les
examens : objectivité et rapidité plus grande, pour I'enseignement : la classe entiére
est active, chaque éléve se sent concernéd, le maitre connait sur le champ le niveau
de la classe et il peut suivre les éléves individuellement ; les inconvénients : cette
technique d'enseignement ne développe pas la créativité de I'éléve et n'encourage
pas le travail de groupe ; I'intégration dans le cadre des activités pédagogiques, I'ana-
lyseur de réponses n'étant de préférence utilisé quune partie du temps a cété de
'enseignement traditionnei.

Le veeu a été exprimé que soient recensés lous les établissements d'éducation inté-
rieurs ou extérieurs & 'Education nationale, publics ou privés utilisant des analyseuts
de réponses afin de faire un recensement des différents programmes et que soil
instilué un systéme de banque d'échanges entre ce qui est déja fait et ce qui va se
faire.

GATTULLO (M.), LODINI (E.), PANIZZA (S.). — Collaborazione fra docenti universitari
per il controllo scolastico {Collaboration entre des professeurs universitaires pour le
contréle scolairg). — In : Scuola e Citta, no 3, mars 1970, pp. 128-133.

Compte rendu d'une expérience collective qui met en valeur les progrés a accomplif
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pour sorlir la didactique italienne d'une obsolescence qui saute particuligrement aux
yeux au moment des examens.

OSLADILOVA (Drahomira). ~ Zkusenosti s vyberem deti do tridy s rozsirenym jazy-
kovyr.nlvyucovanim (Expériences sur la sélection des enfants dans les classes
spécialisées pour I'enseignement des langues). — In : Cizi jazyky ve skole, X1, 1969-

1970, pp. 20-23.

Une enquéle fut effectuée sur 203 enfants, dont 171 g'intéressaient 4 des études de

langues, le reste figurant pour la comparaison. Le test de Raven fut passé paralléle-
ment avec des tests linguistiques. Les résultats ont confirmé le quotient d'intelligence
généralement &levé chez les enfants désirant étudier les langues.

Les problémes des motivations, des stimulants et des meilleures conditions du déve-
loppement des talenis.

JANUS (Henrich). — Vedecké symposium o problematike hodnotenia a klasifikacie
ziakov (Un colloque sur la problématique du contréle de connaissance el de la classi-
fication des éléves). — In : Pedagogika, ne 1, 1970, pp. 124-126.

L& collogue eut lieu & Trnava du 22 au 24 octobre 1969. On y rendait compte des
expériences faites dans 42 classes, ol la classification fut opérée selon cing modéles
différents : 1) une appréciation verbale sans distinction de degré ; 2) une appréciation
verbale combinde avec une classification en ¢ing degrés ; 3) une appréciation verbaie
combinée avec une classification en trois degrés ; 4) une classification en cing degrés
en plus d'une appréciation globale inscrite sur le bulletin semestriel ; 8) une classifi-
cation en dix degrés en plus d'une appréciation globale.

Technologie de I'éducation

HICKS (Bruce L.). — Will the computer kill education ? (L'ordinateur tuera-t-il I'édu-
cation 7). — In : The Educational forum, vol. XXIV, n® 3, mars 1970, pp. 307-312.

Pour e public non informé, F'ordinateur représeénle souvent un danger de déshumani-
sation de 'enseignement. Pour les experts, I'ordinateur peut aider les éducateurs dans
la recherche fructueuse mais infinie de méthodes perfectionnées.

En fait, 'ordinateur est utilisé comme un auxiliaire d'enseignement, non comme un
substitut. La valeur du programme dépend du rédacteur de programmes, dong des
professeurs qui créent les legons et exercices et non de la machine. L'ordinateur pré-
sente I'avantage de pouvoir enregistrer diverses solutions &4 un méme probléme péda-
gogique proposées par des professeurs différents. Il peut aussi s'adapter au style st
au rythme de I'éiéve plus rapidement qu'un professeur et éviter & ce dernier la répé-
tition des t4ches. La machine n'est pas seulement didactique, elle enseigne également
par la méthode active (questions, inductions, decouvertes...).

Uinfluence de T'ordinateur sur 'enseignement sera bonne ou néfaste suivan! l'usage
qu'on en tera : les auxiliaires électronigues peuven! favoriser soit la créativité indivi-
duelie, 'objectivité soit la passivile, 'étroitesse desprit.
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MUURINEN (Mauri). — Lahden uusi av-keskus palvelee |a suunnlttelee (Le nouves
cenire audio-visue} de Lahti fonctionne et fait des projets). — In : Opetiajain Leht
n® 16, 17 avr. 1970, pp. 18-19, et 34.

Le nouveau centre communal audio-visuel de Lahti dont l'un des avantages e
d'enregisirer [es émissions de fa radio scolaire et de tenir les copies a la dispositio
des professeurs qui en ont besoin,

Moyens techniques el pédagogie : le circuit fermé de télévision. - In : Cahler
Pédagogiques, n* 90, avr. 1970, 80 p.

Ce numéro des « Cahiers Pédagogiques » se propose de poser devant un publi
plus large que celui des utilisateurs actuels et des spécialistes le probléme d
['utilisation de cet outil nouveau : le circuit fermé de iélévision. En effet ce typ
d'équipement agit comme un catalyseur et fait apparaitre certains probléme
fondamentaux tels que :

— les finalites de I'enseignement ;

— la distinction des divers aspects de I'acte pédagogigue en enrichissant la péda
gogie des acquisitions de 1a psychologie et de la psycho-sociologie ;

— la nécessité d'améliorer I'efficacité de T'enseignement, c'est-a-dire de réduire 1
deéperdilion des effectifs notamment :

-- en développant le phénoméne de la communication sous ses 4 aspects : lire
écrire et aussi parler et écouter,

— en mettant & la disposition de chaque éléve les moyens techniques correspon
dant le mieux A sonh caractére,
— en encourageant le travail de groupe,
- gn accélérant les apprentissages,
— le réle de 'enseignant, sa formation, son recyclage.

Les expériences faites par exemple & Marly-le-Roi, ont montré que Fintroductior
d'un nouveau systéme tet que le circuit fermé ne pouvait se faire en conservant
cadre ancien. De méme, les enseignants ne peuvent juger de leur réle dans
un enseignement audio-visuel en prenant comme référence 'enseignement traditionnel
C'est la conception générale de leur fonction qui est remise en question, les

techniques audio-visuelles incitent les professeurs & travailler en équipe et doivent |

alléger leurs taches.

Flus que Paccumuiation des connaissances, e maitre devra chercher a développet
sa disponibilité aux changements,

Ce numére contient un recensement des circuits de télévision intégrée existant dans
I'enseignement secondaire public en Francge, una description du fonctionnement des
différents circuits. Une série de témoignages permet de tirer les conclusions
auxquelles ont abouti les différentes expériences de circuit fermé dans I'enseignement
des différentes disciplines.

Parallélement au probleme pédagegique le développement des moyens audio-visuels
pose un probléme politique. Le budget mis par le gouvernement actuel a la
disposition de I'Education nationaie ne permettant pas d'envisager pour les années
& venir la généralisation de ces techniques, celle-ci ne peut 8tre congue sans la
patlicipation de [Iindustrie privée : d’oll la crainte éprouvée par les enseignants
de voir la notion de profit Femporter sur le souci pédagogique ou tout au moins

le danger que les problémes pédagogiques ne soient pas étudiés avec un souci

suifisant de rénovation de |'enseignement.
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Dans_l'immédia}, §'il n'est pas question de pouvoir généraliser Futilisation des
lechniques audio-visuelles el plus particulidrement du circult fermé de télévision,

i! convient de maintenir un secteur pilote ol Texpérimentation puisse se falre
librement.

Il faut toutefois prévoir parallélement |a possibilité d'une extension rapide des
expériences réussies et valables.

Mals it est de premigre importance gue I'ensemble du corps enseignant soit tenu
au courant des résuttats des expériences au fur et a4 mesure od les conelusions
en sont éiaborées, qu'ii puisse é&tre associé aux discussions auxquelles efles
aboutissent et que ceux qui désirent rémover leur enseignement regoivent I'aide
pédagogique nécessaire.

LOVELAND (C.I). — An experiment in audio-visual language teaching (Une expérience
d'enseignement audio-visuel d'une langue). — In : Adult education, vol. 43, n® 1,
mai 1970, pp. 15-21.

La classe des débutants en allemand n'ayant pas de professeur, Cl. Loveland,
directeur de I'Institut d'enseignement complémentaire de Dorking, a entrepris une
double expérience d'apprentissage et d'enseignement. Ignorant lui-méme P'ailemand,
it a pris la direction du cours de 31 semaines, apprenant la langue at méme rythme
que ses « ¢leves », Il a utilisé pour cela les bandes de films fixes cédées par 1a BBC
pour Yenseignement du frangais en y adaptant des enregistrements correspondanis
en allemand.

La legon se dérouialt ainsi : 1) les éléves écoutaient et regardaient le film ; 2) iis
répétaient les phrases jusqu'ad obtention de Paccent convenable ; 3) en regardant
a nouveau le film ils recréalent le texte ; 4) chaque legon se terminait par des ques-
tions et réponses permettant de vérifier que le texte était bien assimilé.

BRANDOLIN (Joseph). —- Pour un enseignement audio-visuel Intégré, — In : L’action
pédagogique voltaique, n® 14, 25 févr. 1970, pp. 25-30.

Depuis quelques années, le C.D.P.P. (Centre de documentation et de perfectionnement
pédagogique de la Haute-Volta) étudie |'adaptation d'une méthode d'apprentissage
du frangais fondée sur l'ulilisation des moyens audio-visuels, la méthode de langage
du CLAD (Centre de Linguistique Appliquée de Dakar}). Expérimentée actuellement
dans quelque 250 classes situées dans la périphérie de Ouagadougou et de Bobo
Dioulasso, cette méthode doit &tre é&tendue dans moins de deux ans & toul le
territoire, lorsque les émetteurs de la radio nationale auront une puissance sufiisante,
Malgré un équipement audio-visuel modeste, — la iélévision est remplacée par le
tabieau de feutre et les figurines, et en brousse, la voix du maitre se substitue a [a
radic —, 'expérience donne déja des résullats trés positifs : le mervellleux de l'audic~
visuel joue a plein, les éléves deviennent des spectateurs détendus et réceptifs ;
quant aux maitres, leur attitude est nuancée, certains accepient mal que des ordres *
viennent d'aiileurs et soient exécutés sans qu'ils aient a intervenir. Ce sont les
jeunes qul manifestent le plus d’enthousiasme pour leur nouveau rdle de guide et
de meneur de jeu pendant I'émission. Entrainés par ce mouvement de rénovalion,
ils aspirent a étre mieux informés, s'interrogent sur Fefficacité des méthodes en
vigueur et réclament leur perfectionnement professionnel.

L'équipement matériel des classes va se poursuivre en méme temps que le recyclage
progressif des maitres. Lorsque sera lancée la radio-scolaire nationale, la structure
d'écoute sera & peu prés en place.
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DNENEK (Kazimierz). — Rela flimu w rozwolu umyslowym dziect | mlodziezy (Le rs) |
du cinéma dans le développement inteilectusl des enfants et de la Jeunesse). — |n |
Neodidagmata, n* 1, Poznan, 1870, pp. 123-132,

Utilité du film pour I'amélioration du travail scolaire, Diversilé des sujets. Présentatio
d'une maniére précise et synthétique. Raccourcissement de la péricde de I'ense
gnement. L'abopdance des stimuli psychologiques dans le cinéma. La modernisatio
du processus de |'enseignement par lintermédiaire du film ({Angieterre, U.S.A
france, Hongrie, deux Allemagnes, Tchécoslovaguie, U.R.S.8.). Causes de I'ulilisatio
limitée et peu efficace du cinema dans les travaux scolaires en Pologne. Analys
des difficultés rencontrées par les écoles dans ce domaine.

KUPISIEWICZ (Czeslaw). - Charakterystyka nauczania programowanego (Un
caractéristique générale de 'enseignement programmé). — In : Neodidagmata, n° -
Poznan, 1970, pp. 83-1086.

Bases générales théoriques de |'enseignement programmeé : les précurseurs de cett
méthode didactique. Nalure de programmes connus actuellement : |inéaire, & brar
chements et mixte. Moyens d'exposer les textes programmés. Raison d'étre d
I'enseignement programmé dans I'enseignement supérieur. Transmission aux é&tudiant
de connaissances passives, contréle et appréciation du degré de leur dominatio
de ces connaissances.

MUSIELAK (Julian). — Podstawowe pojecia teorii uiformacji (Notions fondamentale
de la théorie de 'information). — In : Neodidagmata, n® 1, Poznan, 1970, pp. 53-8

Communication entre 'émetteur et le récepteur. Information examinée comm
processus physique, faisant abstraction des phénoménes psychiques. L'« optimali
sation » de ce processus comme facteur essentiel du parcours de [I'informatior
Entrave sous forme de P'entropie des sysiémes pouvant étre diminuée grice au
connaissances relatives au parcours de l'information. Seule la détermination de |
qualité maximale de Tinformation devant &tre transmise aux éfudiants constitue u
praobleme pour [a didaclique. Causes pour iesquelles cet obstacle ne peut pas étir
encore surmonts,

LEDVINKA (Frantisek). -— Otazky realizace vyukovych filmu (Les problémes d&
réalisation des films didactiques). — In : Pedagogika, n* 1, 1970, pp. 55-70.

L'illustration animée, l'action des diagrammes, les modéles, toute la compositio
du film, doivent étre subordonnés & l'exigence de compréhension que ce soit pa
une image réelle ou abstraite. Le choix des exemples, 'objectivité et la généralisatiot
de la matiére et son traitement méthodique doivent correspondre a4 une quantit
et une qualité dinformations déterminée. Les images congues pour se fixer dan:
la mémoire des speclateurs sont nécessaires pour Tentrainement professionne
spécialisé.

STRIZOVA (Anna). — Pedagogicka problematika upiatneni audiofonn] techniky jake
ucebni pomucky na zds (Les problémes pédagogiques fiés & I'emploi des technigque
audiophoniques dans les écoles de base de 9 ans). — In : Pedagogika, n® 1, 1870
pp. 43-53.

L'¢laboration des programmes incite & un perfectionnement toujours pius grant
de la technique. L'importance des {rais reste un frein considérable au développemen
des lechniques nouvelles, L'absence du contact humain entre I'élave et I'enseignan
est un élément négatif et ne doit pas durer toute la lecon. L'harmonisation du travai |
individuel et d'équipe pose des problémes importants.




GRANDE-BRETAGNE

GRECE

NORVEGE

Formation et perfectionnement des enseignants

ALTM_AN {E.). — Teaching as a vocation : a reappraisal (L'enseignement en tant que
vocation : une appréciation nouvelle). — In : Education for teaching, n° 82, été 1970,
pp. 28-33 ,réd.

L'enseignement n'est pas une vocation née d'un don particulier. Admettre cette
constatation permettrait de recruter plus honpnétement et de mieux préparer les
candidats au professorat en se fondant sur des critéres objectifs de capacité tels
que le niveau de cullure et en concentrant tous les efforts sur I'apprentissage du
metier et P'acquisition de talents qui ne sont pas innés (sens de la psychologie
enfantine, de ta discipline, de la transmission du savoir).

SKILBECK (Malcolm)., — Graduate training and curriculum development in the
UDE'S and Colleges (La formation pédagogique des dipldmeés et ['évolution des
programmes dans les départements universitaires de pédagogie et les colléges). -—
In : Education for teaching, n® 82, &té 1970, pp. 4-12, réf.

La deécision de rendre la formation pratique obligatoire pour les professeurs licenciés
qui entrent dans les écoles « publiques » (« maintained schools ») exigera un énorme
effort d'accroissement des unités de formation pédagogiques, départements univer-
sitaires et colldges pédagogiques, et permettra d'apprécier la contribution de ces
institutions qui sont en marge de l'université proprement dite. M. Skilbeck pense
gue les Colleges de pédagogie sont mieux préparés & une telle expansion que les
départements universitaires.

Avec l'extension des établissements de formation pédagogique, quatre points
essentiels sont & étudier : 1) les relations entre ['école et la communauté; 2) la
transformation du systéme bipartite en systéme polyvaient de formation profession-
nelle ; 3) I'évolution des processus d’enseignement &t de l'utilisation des moyens
d'enseignement ; 4) la transformation du programme. C'est ce dernier point que
'auteur développe ici.

Conclusions de la 28° assemblée générale de la soclété des philosophes grecs, —
In ; Deltion omospondias litourgon messis ecpedefseos (Bulletin de la confédération
des enseignants de |'enseignement secondaire), an XX, n* 330, mai 1970, p. 2.

Les conditions dans lesquelles les enseignants exercent leur métier ne sont pas
favorables, Deux conditions manguent : la réduclion des heures obligatoires de
travail & 20 heures par semaine el la hausse des salaires proportionnellement a
ceux des autres travailleurs scientifiques.

STENVAGNES (0.). — Vad &r det fbr fel med ldrarutbildningen ? (Qu'est-ce qui ne
va pas dans la formation des maitres 7). — In : Skolnytt, n® 7-8, 16 avr. 1970,
pp. 162-163.

Les défauts de 1a formation des maitres en Norvége. Durée trop courte de la formation

et manque d'approfondissement psychelogique. 11 faut un cadre de formation plus
flexible, plus proche de la réalité. 1! faut réformer le déroulement des stages.
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HARLING (K.). —- Zur Problematik des modernen Lehrers (La problématique o
maitre moderne). —— In : Die deutsche Schule, 62° année, cahier 3, mars 1g7(
pp. 143-161.

Le maitre a deux visages : c'est d'abord un spécialiste de !'enseignement et eclee
un homme pour qui les relations interpersonnelies avec ses €léves sont essentielle
La synthése entre I'attitude pédagogique et le rdle social n'est pas facile A réalige

SCHWARTZ (E). — Alte Zdpfe neue Hiirden.. Zur lehrerausbildung (Au sujet de |
formation des maitres de I'enseignement élémentaire). — In : Die Grundschule, n* ¢
avr. 1570, pp. 2-6.

Plaidoyer pour les maitres de I'enseignement &élémentaire qui ne doivent pas seulemer
avoir une compétence en psycho-pédagogie, mais qui doivent avoir une formatio.
approfondie dans toutes les sciences se rapportant A I'éducation. Leur importanc
pour l'avenir de l'enfant est déterminante.

LISKA {Frantisek), -~ K vyzkumu interpersonalnich vztahu v ucilelskem sboru (L
sondage des relations interpersonnelles au sein d'un corps enseignant), — in
Pedagogika, n° 1, 1970, pp. 103-108.

Une enquéte effectude suivant ia méthode sociomélrique portait sur les structure:
des relations humaines dépendant de l'activité professionnelle, ainsi que de celle:
qui en sont indépendantes, les raisons de prélérences ou de rejets de certaine:
personnes. La méthode de Moren (dite d'étoile) a permis de g’informer sur le:
relations entre les responsables de diftérentes catégories et de différents degrés de
hiérarchle.

TIONOVYA (Aléna). — Co maji na srdci a co jim chybi (Ce qu'ils ont sur le cceur e
ce qui leur manque). — In Cizi jazyky ve skole, n® 1, Xlll, 1969-1970, pp. 18-18.

Résultats d’'un débat avec les jeunes professeurs de langues étrangéres d'enseigne
ment secondaire. Son sujet fut la préparation spécifique et méthodologigue ¢
I'Université et les difficultés dans la pratique. Les participants se plaignaient sutrtou
d'une formation trop théorique et du manque d’entrainement au travail avec les
moyens audio-visuels modernes.

Recherche pédagogique

KULKA (Dr. E). — Methodenfretheit und Dienstpflicht (Liberté de méthode et devoir).
— In : Erziehung und Unterricht, 120¢ année, cahier 4, avr. 1970, pp. 217-223.

Dans quelle mesure le maitre peut-il choisir 1a méthode qui i convient 7 Ge probléme
n'a jamais é1é résolu. 11 faut le résoudre & Famiabie : le maitre essaie de faire pour

le mieux et ses supérieurs qui furent des maitres sux aussi I'admettent et font eux
aussi pour le mieux,

JRGENSEN (E.H)) et HANSEN (J.). — Forsg me to-laereraystemet (Essais avec lé
systéme de deux enseignanis). — In : Folkeskolen, n° 13, 3 avr. 1970, pp. 686-688,

Description d'une expérience portant sur une situation d'enseignement avec deux
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mai!r_es.‘Point de vue des éléves : avantages et inconvénients. Les possibilités
d’utilisation de ce systéme. Perspectives d’avenir.

ALCOBER (Br. T). — Educacion perceptivo-motriz {Education perceptivo-motrice). —
In ; Servicio, n® 1126, 1°7 juin 1970, pp. 12-13.

Celte éducation a pour but d'accélérer le développement psychique grace au
perfec:ion_nement des activiltés motrices et perceptives. Ces nouvelles techniques
d'expression supposent avant tout des cours de recyclage pour les maitres, '

MAYORGA SANCHON (M.F.). — Necesidad de una educacion para el oclo {Nécessité
d’'une éducation du loisir). — In ; Vida escolar, n° 117, mars 1970, pp. 30-34.

Le travail, le temps libre et le loisir dans fa société industrielle. Les critdres d’'une
éducation du loisir : I'objectif fondamental est d'initier I'adolescent & un style de vie,
a une forme personnelle d'organisation intelligente de sa vie quotidienne.

AHLFELD (Kathy), — The Montessorl revival (Renaissance de la méthode Montessori.
— In : The Education Digest, vol. XXXV, n° 8, avr, 1970, pp. 18-21.

Les écoles Montessori ont d'abord été des écoles privées, fondées pour une population
aisée. Aprés une période critique sur le plan financier, les écoles Montessori ont
gagné la confiance des parents grace & la qualité des maitres spécialement formés
dans 13 centres, qui y enseignent et sont maintenant en nombre insuffisant pour la
demande,

L'« américanisation de Montessori » a consisté a inclure les mathématiques modernes,
les langues et le matériel auditif (disques, magnétophones..). Jusqu'd présent trés
peu de programmes publics ont utilisé la méthode Montessori pour « récupérer »
de jeunes enfants inadaptés. C’est pourtant le soubait de nombreux Montessoriens
que la méthode retourne aux expériences réalisées avec succés par Marie Montessori
dans des classes d'enfants défavorisés en llalie,

CARIN (Arthur A). — Techniques for developing discorery questioning skiils
{Technique de développement de I'aptitude aux questions pertinentes chez I'éléve). —
in : Science and children, vol. 7, n° 7, avr. 1970, pp. 13-15, ill.

Le monde étant centré sur des réponses pré-établies il faut habituer 'éléve a poser
des questions pour comprendre le processus de découverte scientifique. L.es questions
doivent cependant étrs planifiées & I'avance si F'on veut obtenir un résultat positif
dans un programme de découverte scientifique. Les deux types de précisions sont
les questions convergentes et divergentes. Les premiéres ont pour but d'amener
renfant & résumer, & tirer des conclusions, Elles appellent une réponse unique.
Les questions convergentes poussent I'enfant a poser des questions complémen-
laires, & faire de nouvelles recherches : ce sont des questions « productives »,
d'importance majeure,

L'auteur propose au professeur quelques suggestions pour améliorer sa technigue
d’interrogation.
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HENTTONNEN (Antt), — Periodiluku kuuluu peruskoulun olemukseen, Toivok:
kokelluperuskoulussa suositetaan arvokasta koeilua {L'enseignement par périodes m
en application dans I'école de base. Une expérience digne d'intérét réalisde a I'éco
expérimentale de base de Toivakka). — In : Opttajain Lehti, n® 15, 10 ayr. 197
pp. 16-19.

Une longue interview du directeur de V'école expérimentale de base de Toivokt
ol est réalisé 'enseignement par périodes. L'année y est divisée en & périodes ¢
a3 jours chacune, ce qui permet de rendre l'enseignement plus effectif, tout en |
gardant sa cohérence. Par exemple, 'enseignement des langues a &1 organis
ainsi : dans une classe, Panglais et le suédois sont enseignés successivement tout
les deux périodes, 6 heures par semaine, ce qui permet & I'éléve de se concentn
sur une langue A la fois.

Cette expérience a déji été tentée depuis plusieurs années dans une école d'Helsinl

KETTUNEN (Antti), KOSKI (Erkki). — Oppilashuollon puutteet korostuvat peruskoulus:
(Les carences de l'aide aux éléves s'acceniuent dans 1'école de base). — In
Opetfajain Lehti, n* 19, 8 mai 1970, pp. 16-17.

Les problémes des éléves et du travail scolaire se muitiplieni de fagon inguidtant |
Il n'est pour preuve que les conilits entre éléves et professeurs, les froubles psyche
logiques et les difficultés d'adaptation des éléves. Un séminaire sur l'aide
l'orientation des éléves, qui s'est tenu & Helsinkl en avril 1970, a attiré I'attentio
sur le fait que l'aide et 'orientation des éléves étajent organisées de fagon défectueus
et incohérente. 1l faut pallier ces carences, avant que ne se fasse le passage ¢
I'école primaire & sa nouveile forme : {'école de base. Dans les écoles primaires, ¢ |
les professeurs sont titulaires par matiére, la situation actuelle ne peut étre améliord: |
sans le secours d'un corps spécialement habiiité. La reconversion de 'école primaii
en école de base signifie pour P"éléve I'accession & une situation nouvelle dar
laquelle les difficultés s'accroitront encore. A cause de cela, Vaide et ['orientatic
des éléves doivenl élre rendues pius efficaces, et la mise en place d'un enseignems |
spécial pour enfants handicapés doit 8tre hatée, Les dispositions concernant 'éco:
de base devraient donner la possibilité aux autorités compéientes de créer de
postes de psychologues scolaires, d'assistants sociaux, d'infirmidres scolaires ¢
d'orienteurs,

Tutkimuksia koululalsten tyomadrasts (Etudes 2 propos du temps de travall de
écoliers). — In : Opettajain Lehti, n® 19, 8 mai 1970, pp. 18-20.

Exiraits d'un exposé de Lena Ahlin (Suéde) & propos de recherches entreprise
dans toute la Scandinavie sur le temps de travail des écoliers. A ce sujet sor
étudiés -

-- le temps de travail consacré aux cours : du point de vue médical, compte ten
des fatigues dues & la puberté et & la croissance, 7 heures de travail quotidie !
sont recommandées aux éléves de 16-17 ans conire 6 heures et 1/2 aux éléve
de 14-15 ans,

-— te temps de travail consacré aux devoirs & la maison ; linfluence sur celui+
de fa semaing de cing jours ,

— le temps consacré aux déplacements et qui a une influence néfaste — surtoL
dans fes premigres années — sur le iravail scolaire,

— le temps consacré 4 I'apprentissage des legons ; 4 ce sujet on cite |'expérienc |
faite & Skelleftea o les €léves plus agés aident ieurs cadets,

—— {a semaine de cing jours : ses ¢Gtés positifs (moins de fatigue, plus dintéré
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chez.les éléves) et négatifs (la fatigue en fin de journée, la succession de cours
théoriques, la longue interruption du week-end) et les pailiatifs a ces désavan-
tages (des cours plus longs entrecoupés d'intercours plus longs et plus espacés),
o !'interruplion de la fréquentation scolaire : les différences entre les é&léves qui
interrompent et poursuivent leurs études ; les causes des interruptions,

— les propres opinions des éléves quant au travail scolaire el &4 ses conditions.

L'Gbservation dans nos classes. — In : G.E.M.AE. (Bulletin du Groupe d'étude pour
les méthodes actives dans I'enseignement), n® 9-10, mai 1970, 159 p.

Compte rendu d'une nouvelle séris de recherches entreprises dans les
groupes locaux ou les commissions de spécialistes du G.E.M.A.E. Cetle série
commence par 'observation : observation des éléves, de la classe, de I'école, qui
est le premier pas vers une action pédagegique .

Les articles contenus dans ce numéro s'efforcent de répondre a toules les questions
que se posent les enseignants désireux d'organiser leur travail pour obienir une
meilleure efficacité : Comment observer, quels moyens uliliser 2 Quelles sont les
meilleures conditions ? Pourquoi observer 7 Quels sont les buls poursuivis ?
L'observation est-elle possible ? Est-elle souhaitable ?

DENNY (Mabel B.). — Provision for individuality in school for young children of 3 1o 7
or 8 years (Adaptation de 'école a Vindividualité des enfants de 3 a 7 ou 8 ans). —
Tn : International review of education, vol. XVi, n* 1, 1970, pp. 96-99, bibl.

Selon 1a lob anglaise, I'enscignement élémentaire doit se faire en respectant « I'dge,
la capacité, les aptitudes » de Venfant. Les psychologues ont mis en évidence un
large éventail de différences individusiies el la nécessité de laisser s'exprimer cette
individualité pour permettre a I'enfant de s'identifier. Et celui-ci s'identifie dans le
jeu qui est le centre de I'éducation maternelle et auquel s'ajoute & I'école primaire
des eélémenis de connaissance a enseigner.

L'age chronologique n'étant pas un critére systematique d'évaluation de la maturite,
c'est-a-dire, du développement intellectuel biologique et psychologique, les classes
sont généralement organisées en Grande-Bretagne par groupes d’'age mixtes.

CHRISTIAS (Loannis). — | skoliti orimotis os psichologicon ke pedagogiken provlima
{La maturité scolaire comme probléme pédagogique at philesophique). — In ; Skolio
ke zei (Ecole et vie), an XVIill, n* 2, févr. 1970, pp. 49-57,

La maturité scolaire selon Hetrer est V'aptitude des enfanis de méme &ge & assimiler
engemble et par un travail planifié les valeurs pédagegiques traditionnelles. it a des
réserves en ce qui concerna l'utilité des tests. Dans les meilleurs cas ils ne jouent
qu'un roie complémentaire.

TATSIS {Charis). — To ethnico pedagogico institouto tis Gallicis Dimocratia (L'Institut
pédagogique national de la République frangaise). — In @ Neo Skolio (Ecole nouvelle),
an XX, n® 221, 222, mars-avr, 1969, pp. 326-331.

Renseignements sur l'enquéle pédagogique, les moyens d’enseignement, application
et mise au courant administrative et pédagogique du personnel.
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CASALI {Aureliano). — Sul probiema dell’ atienzione (Sur le probléme de I'attention
— in : Scuola ¢ Citta, n° 3, mars 1970, pp. 125-128,

Etude du probléme particulier de l'attention : ses caractéristiques, le mécanism
du « feed-back » et les hypothéses que V'on peul en tirer,

HAARR (K.0). — Samarbeid mellon foreldre og skote (Collaboration entre I'éeo| !

et les parents). — In : Norsk pedagogisk Tidskrift, n® 3, 1970, pp. 82-89.

La place de I'école dans la société. L'attitude des parents & I'égard de Técole. L
désignation de représentants des parents. Les modalités de renconire entre parent
et enfanis. Dispositions légisiatives.

SMEDAL (O.H.). — Samarbeidet mellom skoleledelsen og elevene (La collaboratio
entre la direction de 'école et les éléves). — In : Norsk pedagogisk Tidskrift, n® ¢
1870, pp. 89-93.

Le processus de décision dans I'école moderne. La coilaboration entre éldves ¢
direction de I'école a diffiérents niveaux. lLes problémes sociaux a YV'école.

D’ESPALLIER (V.). — Het probleem van de schoolrypheid in een dynamisch perspectic 1

(Le probléme de la maturité scolaire vu dans une perspective dynamique). — In
Pedagogische Studién, n® 2, 1970, p. 67.

Nécessité d'intégrer la probiématique de la maturité scolaire dans la structuratios

des écoles de base. Expérience de « Classes désenclavées » en France sous le i

auspices de 'Insiitut Pédagogigue National.

PAULS (M.). — Individuelle und soziale Voraussefzungen als Kriterium der Curricufur

forschung (Les conditions individuelles et sociales, critere d’une recherche sur i

curriculum). — In : Die deutsche Schule, 620 annge, cahier 5, mai 1970, pp. 313-32¢

Les buls et 1es plans culturets doivent reposer sur une anthropologie empiriqué
réaliste et tenant compte des différences individuelles., Aussi bien la situation d

lindividu que les développements de la société rendent nécessaire une réform !

permanente des programmes. Les données qui concernent l'individu sont sa natun

propre, ses capacités, ses atlitudes qui découlent du sexe, de I'age, de ses capacités

de son milieu. Le champ culture! a une influence puissante sur les conditions indivi
duelles et sociales si bien que I"omme semblerait se détruire &'l se considérai
comme un &lre sans délermination préalable et indépendant de la cullure,

DIMITRIU (C). — Oboseala emotionald la scolar (La fatigue émotionnelle che:j

I'écolier). — In : Révista de Pédagogie, n° 3, XIX* année, mars 1970, pp. 27-31.

L'école doit pouvoir é&tablir, dans les cas d'inadaptation scolaire, un diagnostic

scientifique, d'oll ressort Pimportance de Vinformation ample et précise du professel
dans le domaine de lhygiéne meniale. La présence d'un psychologue scolaire es
nécessaire ainsi que la nécessité de la formation de psychothérapeutes. 1l serai

€galement nécessaire d'introduire des cours d'éducation sexuelle, La conclusion dé’
Farticie est e soin qu'il faut avoir pour la création et e maintien a'un ciimat affecti |

equilibré non seulement dans la famille, mais encore a I'école.
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S‘\HIRIVIGHA (). — Valori educative ale procesului de invatamant (Valeurs éducatives
u processus d'enseignement), — In : Revista de pédagogie, n® 2, XIX°® année, fé
1970, pp. 36-44. - fe

L'article se propose de présenter cerlaines modalilés permettant d'éliminer certaines
difficultés existant encore dans I'école roumaine. L'arlicle comprend trois parties -
le contenu du processus d'enseignement, la legon du point de vue de sa méthode,
les relations professeur-éléves. l.e premier chapitre traite de I'échelonnement des
connaissances nouvelles au cours des années d'école. Le deuxiéme chapitre se
préoccupe du matériel audio-visuel. Le iroisidme chapitre s'achéve par des consi-
dérations sur objectivité de la notation, sur les sens complexes de la discipline
scolaire et de P'éducation des éléves.

SCHI(_)PU {U.). — Apfitudini si abilitdti ale inteleclului si ale invaltariy (Aptitudes et
capacités de lintellect et de I'éiuds). — In : Révista de pédagogie, n® 2, XIX® année,
février 1970, pp. 26-35.

En présentant le modéle de lintellect élaboré par J.P. Guilford, 'auteur insiste sur
la nécessité d’opérer avec un modéle synthélique opérationnel de la pensée, pour
dépasser la vision empirique, retativement chaotique, concernant les caractéristiques
et les aplitudes de Fintellect. Par I'analyse des résuliats de quelques expérimentations
réalisées & T'école, on met en évidence leur valeur psychodiagnosiique pour divers
aspects de la pensée divergente.

DUSAN (Josef). — Vztah mezi 1Q a vysledky celosemestrove jazykove vyuky {Le
rapport entre le QI et les résultats de ['enseignement des langues au cours d'un
semestre). — In : Cizi jazyky ve skole, n® 2, Xill, 1969-1970, pp. 48-50.

L'auteur a effectué une série de tests linguistiques traditionnels, les tesls faits &
'aide de machine, le test de Raven. Il en a déduit que le Q! ne permet pas de prévoir
le succés dans les études de langues, |l recommande loutefois des brefs tests
mesurant la mémoire des vocables, I'altention, etc.., en se référant a4 Pimsleur
et & Sapon-Caroll.

KOJZAR (Jaroslay)., -~ Vychova a spolecenske vztahy {(L'education et les relations
sociales). — In : Pedagogika, n® 1, 1970, pp. 7-21.

Les rapports entre le sujet et 'objet, 'éducateur et I'éduqué ; leur reversibilite. Les
conceptions d'enseignement des différents pédagogues tchécosiovaques 6t soviétiques :
Alexelev, Ananiev, Rubinsiein, Siager, Popelova. lLe réle du jeu dans l'éducation
et les dangers de sa surestimation. La socialisation de 'enfant, avec ses différents
aspects (moral, juridique, politique, économique, eic.) en tant gue but de Péducation.

KOROLEV (F.F). — Logiceskoe | istoriceskoe v pedagogiceskih iss!a:dovaniiah '(La
logique et I'histoire dans les recherches pédagogigues). — In : Sovetskaja Pedagogika,
n® 3, mars 1970, pp. 83-94.

Les facteurs logiques et historiques dans le processus de la connaissance, L’unifé
et l'originalité des voies historiques et logiques de la connaissance. Les procédes
théoriques et historigues de la connaissance en pédagogic.
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Réforme et planification

La rélorme de l'enselgnement.

Les Gortés viennent d'adopter la deuxiéme section du projet de loi sur la réform
éducative, consacrée & |'obligation et & la gratuité de l'eéducation générale de bage I
Toute la presse s'est fait I'écho de cette loi, gridce 2 laquelle tous les enfants 4 |
6 a4 14 ans voni suivre les cours d'une école « fondamentalement égale pour tous - |-
On peut résumer la polémique en ces termes « enseignement obligatoire, d'accor !
Enseignement gratuit, non, car ce serait une atteinte & la liberlé ». Autour de ¢
theme central se sont polarisées deux positions parfaitement définies : une, qui el
celle de ceux qui croient en la possibilité d'une intégration sociale dés Espagnol;
par le truchement de I'école ; l'autre, celle de ceux qui secrétement aspirent
maintenir le systéme discriminatoire d'écoles pour les riches et d'écoles pour g
pauvres.

La difficulté d'application essentielle provient des problémes que pose le financemer
de la réforme. En effel, si le produit ds impdis augmente chaque année de 10 %
les dépenses pour l'enseignement, durant les dix années a venir, seront de 15 %
consacrées aux dépenses courantes et 5 %o pour les investissements (batiment |
scolaires entre autres). Un additif au projet de loi prévoit la possibilité de prélevel
les crédils nécessaires & [‘application de la loi, grdce & une augmentation de
impdts directs, qui ne forment actuellement que 30 % du produit total des impdts
La réforme de I'enseignement est donc étroitement li¢e & une compléte réformi
des finances espagnoles. En attendant celle-ci 'argent devra provenir d’emprunts, :

Nous signaions également, toujours dans le méme « Projet de loi générale d'éducatior
et de financement de la réforme éducative » que pour la premiére fois en Espagnc
un chapitre est consacré & « éducation permanente des adultes » (chapitre IV).

Nous citons les articles les plus caractéristiques :

Art. 43. — Le recyclage professionnel sera réalisé au moyen de cours organisé
par le ministére de I'Education et de la Science, par d'autres départemeénts minis}
térieis, par les syndicats, par les grands organismes, les entreprises et les secteur:
intéressés...

Art. 44. — 1) Au moyen de Centres spécialement créés a cetle fin, ou au moyen d-
groupes spécifiques fonctionnant dans les cenires habituels, on offrira la possibilité
de suivre des études équivalentes & ['éducalion générale de base, au baccalauréa
et 4 la formation professionnelle, & tous ceux qui, pour des raisons diverses, n'on
pu les suivre au moment voulu ; d'assurer le periectionnement, la promaotion, It
recyclage et la réadaptation professionnelle, ainsi que la promotion et Fextensior
culturelle aux différents niveaux.

2) Dans le cadre de ['éducation permanente, les centres universitaires devron
organiser, soit seuls, soit en collaboration avec les différentes organisations et le,
colldges professionnels, des cours de perfectionnement post-universitaire.

3} L'Etat encouragera I'initiative privée dans ce domaine. |

i

N

Ce projet de loi, qui va profondément modifier les structures scolaires, doit fairé!
encore 'objet de plusieurs amendements présentés par des membres des Corlés.

« En tous cas, pour reprendre les propres lermes de M. Villar Palasi, ministre dt.
I'Education et de la Science, i! convient d'étre tous conscients d’un fait actuellemen
reconnu par les économistes les plus impartiaux, a savoir que !'éducation n'est pa
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tseu!er‘nent linvestissement le plus rentable, mais qu'elle est par excellence le pré-
Investissement de I'économie d'un pays ».

Rétérences.

Ensenanza Medla, dont la no 208 publie le texte du Projet de Lei.
Servicie, n° 1115, 16 mars 1970, pp. 1-5,

Servicio, no 1121, 27 avr. 1970, pp. 111,

Didascaka, n® 2, avr. 1970, pp. 5-36 et 44-45,

CLEAR (Delbert K). — Decentralization. lssues and commenis (Décentralisalion.
Examen des voles possibles). — In : The Education Digest, vol. XXV, n® 9, mai 1970,
pp. 8-11.

On constate la faillite de 'éducation des grands districts scolaires urbains tant sur
le plan psychologique, que sur le plan purement scolaire. Les responsables et les
parents des communes demandent la décentralisation. Cette décentralisation doit
s'effectuer, mais de fagon cohérente, donc sous le contrdle d'une organisation gui
coiffe toutes tes autorités locales.

Le déplacement des pouvoirs ¢t des responsabilités qu'implique 1a décentralisation
risque de créer certaines opposilions ¢ les directions de I'enseignement et |es
administrateurs auront queique réticence & partager leur domaine et craindront que
la décentralisation ne soit synonyme d'affaiblissement, Néanmoins le changement doit
s'opérer.

Hallituksen esitys kansakoululain muutoksiksi (La proposition du gouvernement pour
la modification de 1a 1oi sur I'école primaire). — In : Opettajain Lehti, n° 21, 22 maij
1970, pp. 8-9 et 26,

Abaissement du nombre d'éléves par classe & 34 dans les premiéres et deuxiémes
classes de I'école primaire (ces classes ne pouvant chacune excéder le nombre de 3),
at & 40 dans les autres classes (ces classes ne pouvant chacune excéder le nombre
de 5); des professeurs communs & l'école moyenne communale et au lycée que
posséde la commune ; création d'enseignement pour enfanis souffrant de troubles
auditifs dans toul te territoire de 50 km de rayon, comptant au meoins 100 000 éléves
de méme langue, par les communes intéresseées ; examen d'administration scofaire
pour les professeurs débutants,

Lukeokomitea ehdottaa useita uudistuksia (Le Conseil des lycées propose de nouvelles
réfarmes). — In : Opeliajain Lehti, n® 15, 10 avril 1970, pp. 8-11.

La création d'un modéle unique d'enseignement primaire de neui ans {l'école
de base), permet aux différents enseignements secondaires de se réformer sur une
base commune. La conseil des lycées, dans un rapport remis au ministre de
I'Education nationale souligne que l'enseignement donné dans les lycées doit
prendre place, dans l'enseignement secondaire, paraliélement a4 [l'enseignement
professionnel. Ce rapport contient, en outre, des propositions de réformes concernant
l'implantation géographigue des iycées, I'uniftcation de leurs statuts, I'administration
des lycées et les modalités de leur enseignement (droits, programme, horaire,
examens, baccalauréat, préparation des professeurs).
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Pruskoulun uuden opelussuunnitelman paslinjat (Les grandes lignes du noyves
projet d'enseignement de I'école de base). — In : Opettajain Lehti, n® 21, 22 maj 197,
pp. 6-7 et 13,

Le Comité chargé de l'organisation de I'enseignement de I'école de base a remi
le 19 mai 1970, son rappott au ministre de PEducation nalionale. Cet article en donn
les grandes lignes, le détail en sera publié¢ ultérieurement.

L'éleve est au centre des préoccupations. Le projet s'eiforce de promouveir y
enseignement qui tiendrait compte des conditions biologiques de I'éléve, vigar
I'enseignement des connaissances, les buts éthiques, sociaux, religieux, esthétique
de P'éducation, et enfin le développement du travail manuel et de T'habiletd dan |
la pratique.

La répartition des effectifs & lintérieur du systéme éducalif en 1968, — Etud
transversale au niveau des classes de 6°, de 2° et de la 1™ année d’enselgnemen
supérieur. — In : Etudes et documents, n® 16, 1870, 84 p.

A chacun des trois niveaux indigqués, les statistiques donnent la répartition par origin !
scolaire, par origine sociale {sauf pour la classe de %), par sexe, par age, par form
de scolarisation et une comparaison est établie par rapport aux objectifs du Ve plan
Une présentation globale permet d’établir des comparaisons entre les trois niveau;
choisis.

D'une fagon générale, les retards scolaires pésent d'un poids trés lourd, fe
impfantations gécgraphiques et les formes pédagogiques des établissements d'accuei’
restent insuffisamment adaptées, la démocratisation demeure encore trop formelle

The Public Schools Commission (La commission des « Public Schools »), — In @ Th|
schoo! government chronicle, vol. CLXIl, n® 3537, avr. 1970, pp. 241-244, !

Résumé du second rapport sur les « Public Schools ». La conclusion de ls‘s
Gommission est que les écoles « indépendantes » ont de plus en plus de difficult¢]
a tracer des plans fermes pour 'avenir. || est frappant de constater que la Grande
Bretagne comparée aux pays de méme niveau est le pays ol les enfants abandonnenl;
le plus couramment 'enseignement & plein temps. Malgré ta réorganisation en cours’
les enfants sont encore orientés trés jeunes vers différents types d'école correspon’
dant en principe a la qualité de leur travail et de leurs aptitudes, en fait trop souvent|
a leur condition sociale. Au cours des vingt dernigres années on s'est app!iquég
a ouvrir I'enseignement secondaire & tous. Le but des vingt prochaines anndes)
sera de donner & chacun I'éducation qui lui permettra de continuer & apprendre?

et de s’adapter aux changements pendant toute la vie grace 4 un systéme national’
d'éducation.

ILKU {P.). — A negyedik &iéves tervben eldtérbe keriil a kbzoktot's (L'instructioni
publique au premier plan du 4¢ guinguennat). — In : Kéznevelés, n® 7, 3 avr. 1970,
pp. 3-7.

Un tour d’horizon des problémes aciuels de I'enseignement en Hongrie présenté
par le ministre hongrois de I'lnstruction Publigue.
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Forsksradets publikasfon « Skolen | 70-arene » — frasegn fra Norsk
Lekior_lag (La publication du comité d'essai : « L'école des annees 1970 » — com-
mentaire de I'Association des professeurs de lycées norvégiens). — in : Den Hgre

8kolen, n® 7, 15 avr. 1970, pp. 366-370.

Commentaire de quelques points du rapport du Comité d’essai sur I'école des années
1970, les buts de I'école. Les programmes. Les méthodes et le réle de "enseignant.
La notation et les moyens d'enseignement. L'école et la société. La formation des
maitres. Les éludes supérieures.

Innstilling IV fra videreutdanningskomiteen, om etierutdanning Norsk lektorlags
uttalese (Rapport IV de la commission de la formation postérieure, du recyclage -
Pavis de IAssocialion des professeurs de lycées norvégiens). — In : Den Hgre
skolen, n® 8, 1°° mai 1970, pp. 412-414.

Les formes et la durée du recyclage. Les possibilités d'accueil des Universités.
L'importance des connaissances de l'enseignant. Comment organiser le recyclage
de la fagon la plus rationnelle.

BOCH (C. Van den). - Bouw geen scholen van gisteren voor het onderwys van
morgen (Ne batis pas des écoles d'hier pour l'enseignement de demain). — in :
Onderwys en Opvoeding, n* 2, 1970 ,p. 25.

Pour bétir des écoles pour Venseignement continu individuel, il faut des locaux
pour des nombres différents d'éléves (60-80, 25, 10, 2-3), des locaux adapiés aux
branches, des centres d'information (médiathéque), de conférences. Un sysléme
flexible est nécessaire.

LIESHOUT (W.C.M. Van). — Het Nederlans onderwys van morgen en de Middenschool
(L'enseignement néerlandais de demain et I'Ecole moyenne). — In : Documentatieblad,
n°® 4, 1870, p. 154.

Suggestions concernant : une répartition de I'enseignement obligatoire en trois
phases : a) maternelle - école de base; b) école secondaire inférieure pour tous
fes éléves {sauf pour ceux qui ont besoin d'enseignement spécial), 3 années sans
redoubiement, enseignement intellectuel et pratigue, détermination des capacités.
12 4 15 ans; ¢) [ Continuation des branches générales ; Il. Préparation profession-
nelle ; tiI. Enseignement qui s'accompagne d’un stage dans l'industrie.

VARDY {P.). — Univeristaire hervoming in 1969 (Ré&forme universitaire de 1969). —
In : Documentatieblad, n* 4, 1870, p. 162.

Trois éléments dominent la réforme : Pindustrie, Vadministration et les étudiants,
Démocratisation extérieure (ouverture des universités pour les classes non
privilégiées) et intérieure (co-responsabilité pour lous les intéressés). Enseignement
par projet avec participation des étudiants & la détermination et Forganisation du
projet.

Universitaire bestuurshervorming (Réforme de la  direction des universités).
Préliminaires d’'un projet de loi. — In : Documentieblad, n” 4, 1870, p. 160.

a) Conseil universitaire : maximum de B0 membres avec 30 % d'étudiants ; b} Direc-
tion (rector magnus, 1 ou 2 membres choisis par le conseil universitaire, 1 ou 2 choisis
par le gouvernement} ; ¢) Conseil des facultés (50 % corps scientifique, 50 % d'étu-
diants et personnel non-scientifique) ; d) Groupes pour administrer les activités par
branche : e) Collége de doyens (Rector magnus, présidenis des facultés) ; 1) Conseil
inter-universitaire.
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Chu

37.014.5
MAJ

M'AJAULT (J.). — Evolution et tendances dans les systémes d’en-
seignement en Europe occidentale. — In : Revue Frangaise de Péda-
gogie, n® 13, oct.-nov.-dée. 1970, p. 5.

Dés la fin de la Deuxidme Guerre mondiale, tous les pays d’Europe
occidentale se sont efforcés de reconsidérer leur systtme scolaire
national en fonction de Pévolution qui s’opére. Si les lignes de
force sont les mémes : suppression du compartimentage social
de I'enseignement, limitation des inégalités individuelles, élaboration
de plan-programmes d’équipement et de développement, extension
de Porientation et de la recherche, les applications pratiques sont
encore timides. Mais la volonté commune est manifeste et 1’action
internationale (Conseil de I'Europe, O.C.D.E., Unesco) apporte une
contribution importante & cette heureuse conjonction d’efforts.

CDhU

37.048
MAR

MARKIEWICZ-LAGNEAU (l.). — Orientation, choix et condi-
tionnement des jeunes en Union Soviétique. — In : Revue Frangaise
de Pédagogie, n® 13, oct-nov.-déc. 1970, p. 14.

Le développement de l'enseignement dans les pays socialistes est une
réussite de ces régimes, bien que l'adaptation continuelle de cet
enseignement & la conjoncture économique et le respect de I'échelie
des valeurs fixées par I'idéal communiste constituent une dualité diffi-
cile & résoudre. Si le systéme a contribué A faire naltre et exalter
une conscience sociale, le choix d’un métier chez les jeunes, par
exemple, reste encore déterminé par la position de la famille dans
la hiérarchie des professions.
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CDU 37.014.21
KOz

KOZAKIEWICZ (M.). — Le réle de 'enseignement dans la mobilité
sociale en Pologne. — In ! Revue Frangaise de Pédagogie, n® 13,
oct.-nov.-déc. 1970, p. 23.

Analyse du fonctionnement effectif du systéme scolaire polonais,
et notamment des rythmes inégaux d’accés des différentes couches
sociales. Confrontation de Iidéologie officielle de ce systdéme avec
les faits par I'érude expérimentale des altitudes des jeunes i V'égard
de I'enseignement et de la société, L’enseignement est jugé & ses
résultats plutdt qu'a ses intentions. Exemple du centre industriel
de Plock. Données sur les disparités entre viiles et campagnes.

CDU 37.015.325
ROS

ROSENTHAL (R.). — Le préjugé du maitre et Uapprentissage de
Péléve. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n° 13, oct-nov.-
déc, 1970, p. 38.

A la lumigre d'expériences effectuées par des psychologues tant
chez les animaux que les hommes, I'auteur démontre que, par lg
jeu d’un phénoméne quil appelle « prophétie interpersonnelle a
réalisation automatique », le préjugé du maitre vis-d-vis des résul-
tats scolaires de ses éléves peut finir par déterminer ces résultats.
Le rdle de lenscignant & 1'école pourrait donc &tre celui de
Pygmalion.
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upc

37.014.5
MAJ

MAJAULT (I.). — Evolution and trends in European educational
systems. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n° 13, Oct.-Nov.-
Dec. 1970, p. 5.

As soon as the end of IInd World War, all European Western
countries have tried to get a new vision of their educational systems,
owing to the evolution which was going on. If the main lines
are the same : suppression of social seperations in education,
reduction of personal inequalities, planification of equipment and
development, development of guidance and research, the practical
results are still not very deep. But the community of intention
is obvious and international action (Council of Europe, O.D.C.E.,
Unesco) brings an important contribution to all these efforts,

ubDC

37.048
MAR

MARKIEWICZ-LLAGNEAU (1.). — Guidance and latitude of choice
among young people in Soviet Union. — In : Revue Frangaise de
Pédagogie, n® 13, Oct.-Nov.-Dec, 1970, p. 14,

The development of education in socialist countries is a success of
these states, though the continuous adaptation of this education to
the economic situation and the observance of the scale of values
connected with communist ideals are two things difficult to manage
with. If the system favoured the birth and exaltation of a social
conscience, the choice of a profession among young people, for
instance, is still related to the family position in the professional
hierarchy.
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unc

37.014.21.

KOZ

KOZAKIEWICZ (M.). — The part of education in the social
mobility in Poland. — In : Revue Frangaisc de Pédagogie, n” 13,

Oct.-Nov.-Dec. 1970, p. 23.

How the Polish system of cducation works, an analysis of the
inequal paces of accession of the various social classes. Confron-
tation of the official ideology of this system with the facts by a
survey of the attitudes of young people towards education and
society. Education is judged from its results rather than from its
aims. Example of the industrial centre of Plock. Data on
inequalitics between town and country.

unc

37.015.325
ROS

ROSENTHAL (R.). — Teacher expectation and pupil learning. —
In : Revue Frangaise de Pédagogie, n” 13, Oct.-Nov.-Dec. 1970,
p. 38.

From experiments conducted by psychologists with animals as weil
as humans, the author considers that by the virtue of a phenomenon
he calls « interpersonal self-fulfilling propheties », teacher’s expec-
tation about his pupils school performance can come to serve as
a significant determinant of that performance. Therefere, teacher’s
role in a schoolroom may be Pygmalion’s.
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CDU 37.014.5

MAIJ
MAJAULT (J.). —— Evolucion y tendencias en los sistemas de
ensefianza en Europe. — In : Revue Frangaise de Pédagogie, n® 13,

oct.-nov.-déc. 1970, p. 5.

Desde el fin de la Segunda Guerra Mundial, todos los paises de la
Europa occidental se esforzaron en considerar de nuevo su sistema
ecolar nacional con arreglo a la evolucidn que se esti realizando.
Si las grandes lineas son las mismas : supresién de la division de la
enseflanza en categorias sociales, limitacién de las desigualdades
individuales, elaboraciéon de plan-programas de équipo y desarrollo,
extensién de la orientacién y de la investigacién, las aplicaciones
pricticas quedan todavia timidas. Pero la voluntad comin es
evidente y la accidn internacional (Consejo de Europa, OCDE,
Unesco) trae una contribucion importante a esa felix conjuncién de
csfuerzos.

CDU

37.048
MAR

MARKIEWICZ-LAGNEAU (J.). — Ovientacion, eleccion y condi-
cionamiento de los jévenes en Union Soviética, — In : Revue Fran-
caise de Pédagogie, n° 13, oct.-nov.-déc. 1970, p. 14,

El desarrollo de la ensefianza en los paises socialistas es un exito de
aquellos regimenes, aunque la adaptacién continua de esa ensefianza
a la conjetura econdmica y el respecto de la escala de los valores
fijados por el ideal comunista constituye una dualidad dificil de
resolver. Si el sistema ha contribuido a inspirar y exaltar una
conciencia social, la eleccion de un oficio entre los jévenes por
ejemplo, sigue todavid determinada por la posicién de la familia
en la jerarquia de las profesiones.
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CDhu

37.014.21
KOZ

KOZAKIEWICZ (M.). - El papel de la ensefianza en la mobilidad
social en Polonia. — In : Revue Frangaise de Pédagogic, n® 13,
oct.-nov.-dec. 1970, p. 23.

Analisis del funcionamiento efectivo del sistema escolar polonds y
particularmente de los ritimos designales de acceso de las dilerentes
capas sociales. Confrontacién de la ideologia oficial de aquellos
sistemas con los hechos, por el estudio experimental de fas posiciones
de los jovenes con respecto a la ensefianza y a la sociedad, La
enscfianza es juzgada mds bien segin sus resultados que sus inlen-
ciones. Ejemplo del centro industrial de Plock. Datos sobre las
disparidades entre ciudades y campos.

cbu

37.015.325
ROS

ROSENTHAL (R.). — E! prejuicio def macstro y el aprendizaje
del alumno. — In : Revue Frangaise de Pédagogic, n" 13, ocl.-nov.-
dec. 1970, p. 38.

A la luz de experiencias realizadas por psicdlogos tanto en los
animales como en los humanos, el autor demuestra que por el juego
de un fendmeno que llama <« profecia interpersonal a realizacion
automatica », el prejuicio del maestro respecto a los resultados
escolares de sus alumnos puede por fin ocasionar agucllos resultados.
El pape!l del educador en la escuela podria sor luego, e de
Pygmalion.
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YIK

37.014.21
KO3

KO3AKEBMY (M.). — Ponb 06pasoBaHna B M3IMEHUYMBOCTH CO-
uuanpHOl noapmxHocTu B [losbwe. Wa: «Poeo ¢pances ae
megaroxu», N2 13, oxra6pb, HoaGps, Aekabpp 1970 T., cTp. 23

Ananua addpexTHBHOTO BYHKUMOHUPOBAHUA NONBCKON UIKOMb-
HOW CMCTEeMBI H, TIABHEIM OOPasOM, HEPaBHEIX PUTMOB AOCTYRA
PAaSHEIX pasAMyHBIX clo¢B obmecrsa. CpaBuenme oduMais-
RO MTEONOTHH 3TOI CHCTEMBI ¢ (PaKTaMKU M NIPH HOMOMWM MIY-
YeHUA BSKCHEPHMEHTANLHOTO ©o6pasa JeficTBMi B OTHOWIEHUM
ofpasoBanyus M obltecrBa. [Ipumep MHAYCTpHAILHOrO LEHTPA
[Tnouxa., Jaunsie, xacaiommecs HeOAMHAKOBOCTH TFOPOAOB U
AdepeseHs

YIK

37.015.325
PO3

PO3EHTAJ (P.). — Ilpempaccyaxu rpenoxapbarels u Y4HeHU-
uecTBo y4enuka. — Ma: «Pesio dpancea xe momaroxu», Ne 13,
OKTABPL, HOAOPH, Aexalpe 1970 r., cTp. 38

B cpere SKCHMEPUMEHTOB, CHCARHHBIX NICHXOJOTaMM KAk Cpenu
3Bepeil, TaK W Cpely JOAed, aBTOP XOKashiBaeT, YTO B CHAY
deHomeHa, KOTOPBUT OH HA3BIRACT «B3aMMHO JMUHBIM Npex-
CKa3aHUeM ABTOMATHMYECKOTO OCYUIECTBAEHUA», NpeXpaccyiaok
NpenouaBaTeNs B OTHOMEHUY IIKOJBHBIX PE3YABTATOR €ro yue-
HUKa MOXET JOCTHMYE ONpeleNeHMA pesyAbTaTos. Poss MIKOJb-
HOPO OBpas’oBAHUA MOXET TakMm 06pasom Seith poabio [Tur-
MANRMOHA.







YIK

37.014.5
MAX

MAXOIT (K.). — Dsonouna u Teumenuus v cucreme oGpa-
sonanud B Espone. — Ma: «Perio dpances ze nentaroxu», Ne 13,
OKTAGpPh, HOAGPL, mexabps 1970 r., ¢Tp. 5

Co BpemeHM OKOHYAHMA BCEMMPHON BOMHK BCe CTPAHB! 3amaz-
noit Eppone! crapanuch nepecMOTpeTh CBOIO CUCTEMY UTKOMND-
HOrO HApONHOrO OBpa3OBAHUA B COOTBETCTBMM ¢ TNPOMCXOEA-
weid spoliouuedt. Ecnu HanpasieHWs ycouwiMii OCTanuCh Te-Xe
camble: OTMeHa COUMANBHOrO pasropaxeHus oOpasoBaHus,
OrpaHUMeHUe WHIMBHAYAJIBHEIX HepaseHcTB, paspaboTka Iuia-
HOB-IpOrpamMM, ODOPYLOBaAHME M pPa3BUTHE, PACLIMPEHUEe OpHU-
CHTAUMM M M3BICKAHWNA, TQ MPaKTUYECKOe TIPHMEHEHHE ellle
HesHauuTeabHo. Ho beeoBuiee kenanme #BHOE M UHTEpHAUKO-
swansyoe Aefcreu (Coper Enponer, OKHE, IOHECKQO) nnocur
3HAYUTENLHBIN BXAXE B 2TO COBMECTHORL, 6J!aFOFIpM}'ITHDE U oT-~
palHOe YyCHAMe.

YIK

37.048
MAP

MAPKEBUY-TAHUO (K.). — Opuenrtanusa, suibop u 0dy-
crnoBieHHOCTh monogzexu B Conerckom Cowase. — W3 «Pesio
dpances ae nemaroxu», Ne 13, oxrabpe, noabpn, Aexabpw
1970 r., cTp. 14

Paspurue oBpasoBaHUA B COUMAAMCTHUESCKMX CTPAHAX SBJIALT-
¢ JOCTMXKEHMeM PEXWUMOB 3TUX CTpaH, TOTAa KaK [TOCTOSH-
pag akanTauus aTore OGpasoBaHMA SKOHOMUUECKON KOHBIOK-
TYpbl ¥ COXpateHWe LIKAIBl YCTAHOBACHHBIX KOMMYHULTUUE-
CKMM WAeaZoM UeHHOcTel, co3ader IBONCTBCHHOCTB, KOTOPYIO
TPYAHO paspemuTh, Lclyu CHCTeMa COEeRCTBOBANA POXICHUIO
1 BO3HUKHOBCHMIO M BOOOVWIERJEHUIO COUMANBHOTO CO3HAHMUA,
pLIBOp pemecna, HallpUMeP Y MONOJAEXHM DBCe ¢ule OApeleTd-
eTCA MOJNOXeHsem CeMbU B Mepapxmu npodpeccuit.
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