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DISPOSITIFS ALTERNATIFS POUR L’EDUCATION SCIENTIFIQ UE
AU LYCEE EN FRANCE ET AU BRESIL

Introduction.

Cette réflexion concerne une contribution de redtersur les pratiques enseignantes en
cours, issue des résultats partiels d'un travaithidse de doctorat. Dans le cadre de la
réforme des lycées, nous menons une étude comgiatréeles travaux personnels encadrés
(TPE) en France, en contrepoint & la partie difiérsiu curriculum au Brésil que nous
appelons ici travaux pédagogiques innovateurs (TR3)agit de rendre compte, de la mise
en place sur le terrain de ces dispositifs dandif@ension pédagogique, vis a vis de
'appropriation par les enseignants des textegstuisinnels ainsi que de leur pratique
personnelle.

Le travail de terrain est composé de 16 entretsensi directifs (8 dans chacun des pays),
avec des enseignants de Biologie/Géologie Physidnimie. Les analyses prennent pour
base les textes fondateurs de ces dispositifs ep@mmmandent la formation d’'un éleve
critique et autonome par le biais de la réalisatfam travail personnel et interdisciplinaire.

L’analyse nous a permit de repérer dans les discdes enseignants, dans la dimension
pédagogique les catégories, I'appropriation detetepar les enseignants et la pratique
personnelle indentifiant le role de I'enseignaattylpe de travail, les critéres d'évaluation et
les dificultés.

Nous commencgons notre propos par le contexte oeskaen place des dispositifs au Breésil
et en France, suivi de I'appropriation des enjéanpratique personnelle des enseignants, et
finalement, en conclusion nous considérons, l'inpae la mise en place des dispositifs.

Les textes institutionnels, recommandent que Isgignants adoptent des pratiques autres
gue celles employées habituellement en salle dseldout en privilégiant 'autonomie et
I'acquisition des connaissances des éleves d'upenfaontextualisée et interdisciplinaire,
ce qui justifie le choix de discuter ce théme.

l. Contextes de la mise en place des dispositifs

Cette problématique remet en question les postadeptés par les enseignants lors de
'encadrement des travaux des lycéens brésilierfisaetais. Il existait dans les pratiques
enseignantes une forme d’accommodation générale guiscité des discussions et qui a
favorisé la mise en place d’'une innovation pédagogivisant le changement des structures
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disciplinaires rigides existantes dans les systeéuegatifs, ainsi que la formation d’'un
citoyen conscient, responsable, critique et aut@om

Les TPI, constituent une partie du curriculum,téaans la LBD, Loi de Directives et des

Bases de I'Education (1996), comme celle qui egjéexpar les caractéristiques régionales
et locales de la société, ou I'éleve sous I'enaaédrg d'un professeur, a la possibilité de
choisir un sujet, de développer un projet et desgmter les résultats a la communauté
scolaire. Tandis que les TPE proposent que leegl&ous l'orientation d’au moins deux
professeurs de la série, choisissent les sujepariir d'un théme national fourni par le

Ministére de I'Education Nationale (MEN 2000b). lééves développent des projets de
recherche, ils présentent les résultats obtenusndem jury. Les TPE sont caractérisés par
une stimulation des procédures de I'éleve, dansawail interdisciplinaire et personnel.

Les TPE apparait dans les classes de premiéeretetrdimale en France, tandis que les TPI
sont implantées dans les trois séries du lycé8résil. Les deux dispositifs ont été mis en
place graduellement dans les deux pays.

A fin de mieux comprendre I'implantation des réfesméalisées dans différents pays, nous
faisons appel au rapport de Delors (1996) nmus lisons : I'éducation scolaire fournit
l'autonomie a I'éleve pour gu’il choisisse ce gsii plus important pour son apprentissage,
de telle facon qu'il puisse contribuer pour le pésgde la société ou il vit avec la
participation des individus et des communautés.

1.1. Au Brésil

Les transformations sociales et la révolution tetbgique dans le contexte scolaire
brésilien, ont suscité la mise en place de strasegiouvelles ayant pour objectif
I'amélioration de I'image défavorable par rappaert pays développés.

La réforme brésilienne est traduite par la LDB 89496, elle est réglementée par des
Rapports, des Résolutions, des Circulaires émislgo@onseil National de I'Education
(CNE). La loi met en évidence la nécessité d'étatds directives pour I'éducation dans
tous les niveaux et systemes éducatifs, Brésicl@r26 1996). La Loi prévoit 'autonomie
du projet pédagogique des établissements scolairéis, de contextualiser les contenus
avec les caractéristiques régionales et localegldgss.

Par rapport au curriculum, les TPl ont une dimemgijoi doit étre intégrée a la base
nationale commune, de facon que le curriculummaisens global, pouvant étre développée
par le biais de projets, conduits par groupes &8¢ suivis par les enseignants, avec
I'utilisation des nouvelles technologies.

Favoriser une éducation qui permet le développemeégitectuel de I'éleve est I'objectif du
dispositif. Mitrulis (2002), en ressort que l'ergeément au lycée doit suivre les
transformations dans les relations sociales, dansréduction et dans l'organisation du
monde du travail, favorisant I'autonomie, et lastauiction auto gérée de la connaissance.

8° Biennale de I'éducation et de la formation 2
Texte publié par 'INRP sous I'entiére responsdéities auteurs



1.2. En France

La derniére réforme de I'enseignement a débutés dpréonsultation nationale de 1998, ou
on recherchait a identifier quelles types de casaices a enseigner dans les lycées
démontrant le désir dimplanter des dispositifouateurs. L'échec scolaire dans les classes
de seconde, et le mécontentement des éleves danspports avec les professeurs,
justifient la mise en place de cette innovationyl€monde (2003). La réforme des lycées a
été implantée graduellement et est enregistrée lddettre "Un lycée pour le siecle XXI"
Simon et Périé (2000).

Les TPE visent a enseigner et a apprendre autrer@eimtdal et Andrieu (2004). lls
expliguent que ces dispositifs proposent une fordee travail ou les objectifs
d'apprentissages ne sont pas définis d’'une fors@plinaire, ou les éléves sont impliqués
dans un processus autre que celui proposé pacditdn réguliére. lls préparent les éléves
aux nouveaux défis, ils sont prévus dans I'emploteimps des éléves, aussi bien que dans
celui des professeurs et sont caractérisés pavaitautonome et pluridisciplinaire.

II. Méthodologie

Le travail de terrain comprend 16 entretiens seineictifs (8 dans chacun des pays, alors
qgue les couplages disciplinaires y sont difféerentgvec des enseignants de

Biologie/Géologie Physique/Chimie. Les analysespeat pour base les textes fondateurs
de ces dispositifs. Ces textes recommandent laaftom d’'un éleve critique et autonome

par le biais de la réalisation d’un travail persann

Les principales questions posées sont les suivan@@nment les enseignats se sont-ils
appropriés des textes institutionnels ? Quellesupes les acteurs ont-ils adoptés vis a vis
des éleves ? Quelle contribution ces dispositifoepnt-ils a la pratique professionnelle de
chacun ?

Il. Résultats

Les résultats obtenus jusqu'a présent montrentlint@rieur des pratiques enseignantes
des professeurs intervieweés, des innovations exiglans les actes d'enseignement et
d’apprentissage qui vont au-dela de la simple pasi§ion des pratiques traditionnelles.

Les professeurs font des références constantes podéures d’enseignement progressiste
(stimulateur/facilitateur), libératrice (accompatma/encadreur), rénovatrice progressiste
(inducteur/directeur) du c6té brésilien. Intéraesi(discutant/stimulateur), non directive
(spectateur/encadreur), critique sociale (professepert) du cbté francais. Ces postures
telles qui sont apparues n'ont pas été prévueslesbjectifs initiaux des dispositifs, mais
elles sont fondamentales dans l'intervention psidesielle de chacun.

Les professeurs brésiliens partagent leurs avise el travail interdisciplinaire et
disciplinaire, et que ce travail est développéad®h contextualisée et en équipe, tandis que
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les professeurs francais insistent sur le travaérdisciplinaire et en équipe. Malgré ces
résultats quelgues enseignants francais mentiotaénatvail disciplinaire.

Ces mémes professeurs portent des opinions diiesyarpropos du carnet de bord qui est
mentionné par la quasi totalité des enseignantgdiia tandis que chez les brésiliens cet
outil n’est méme pas mentionné.

D’une part, les enseignants francais sont d’acsnirdles criteres évaluatifs suivants : la
production écrite, la présentation oral, les démescméthodologiques, l'implication de
I'éleve, la réalisation d’'une expérience (pour umimorité) et l'esthétique du travail, ce
dernier prend en compte la mise en forme de laymtozh et les illustrations du dossier.

D’autre part les enseignants brésiliens évalueptdduction écrite, la présentation oral, et
l'esthétique du travail, sur ce point ils pointdottement [|'utilisation des nouvelles
technologies et les illustrations du dossier. Lesegnants accordent une importance a des
procédures que nous considérons scolaires comraeprdsence, la ponctualité, la
participation aux séminaires, aux débats, aux saldades et méme a la réalisation d’'un
dictionnaire thématique.

I1l. Conclusion

L'analyse entreprise jusqu'a présent, indiquesterce de différentes logiques dans les
discours des professeurs qui induisent des questivents vis-a-vis de leurs pratiques

enseignante. En dépit de la similitude identifié@gles discours, nous observons que les
enseignants francgais présentent une pratique, @uee gonsidérons favoriser un travail plus

homogéene entre eux. Par contre les dires des @asgggbrésiliens révelent des attitudes

qui démontrent le manque d’assurance dans les déesadue au manque d’une formation

inadéquate a la mise en place du dispositif, cgpgut produire des pratiques hétérogenes
dans le contexte général du pays.

Les textes fondateurs recommandent que les professsééveloppent de nouvelles

pratiques, différentes aux pratiques habituellessdia salle de classe. Or d'aprées les
discours analysés ces changements ne sont pasgsirgd@ine facon homogeéene dans les
deux pays a cause de divers facteurs: la formatimiale et la formation continue des

enseignants, les difficultés des éleves, I'appuiatiministration entre autres.

En guise de perspective, nous proposons réinlestiésultats des analyses effectuées dans
la formation des enseignants.
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