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LES IMPACTS DE L'EVALUATION SCOLAIRE SUR LES
ELEVES

L’évaluation scolaire évoque le contréle, la meslaeérification des connaissances scolaire,
apprises en classe. Elle permet de voir si I'éggst approprié les connaissances, enseignées
par le professeur, sous forme de cours, de legbesercices...

L’enseignant, grace a la correction des copiesositipnner I'éleve, dans sa discipline. Elle
est une valeur, un jugement du travail scolairectfé.

L’évaluation a comme fonction d’amener I'éleve dlei davantage son orientation, par
linfluence de ses notes. Elle I'éclaire sur lui+m& sur ses capacités, sur ses motivations, ses
intéréts, ses golts. Elle éclaire le professeurl’élgve, affine un profil tout au long de
'année, dévoile des aptitudes, des compétencemeaes lacunes, des difficultés scolaires.
Elle a comme fonction de guider I'éléve et le pesfeur au travers d’'un travail demandé,
exécute.

Le dictionnaire actuel de I'éducatibpropose deux définitions :

- « Opération qui consiste a estimer, a appréaiegrter un jugement de valeur ou a accorder
une importance a une personne, a un processusgaenement, a une institution ou a tout
objet a partir d'informations qualitatives et/ouantitatives et de criteres précis en vue d’'une
prise de décision.

Evaluer, c’est comprendre, éclairer I'action deofa@ pouvoir décider avec justesse de la
suite des évenements. »

- «démarche ou processus conduisant au jugemeat latprise de décision. Jugement
gualitatif ou quantitatif sur la valeur d’'une peamse, d’'un objet, d'un processus, d'une
situation ou d’'une organisation, en comparant Eraatéristigues observables a des normes
établies, a partir de critéeres explicites, en veefaurnir des données utiles a la prise de
décision dans la poursuite d'un but ou d’un obfesti

Que veut dire « évaluer » ?

Le professeur René AMIGUES: « d'origine anglo-saxonne, I'action d’évaluemsiste a
fournir des informations utiles pour éclairer umisg de décision » mais c’est aussi un « acte
qui consiste a émettre un jugement de valeur airpddn recueil d’informations sur
I'évolution ou le résultat d’un éléve, en vue demire une décision ». (MACCARIO B.)

Les différentes formes de I'’évaluation scolaire :

Elle est un accompagnement de I'apprentissagea demédiation (formative). Elle est bilan,
jugement, décision par contréles, dipldmes (somuaptiElle analyse des situations, des
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besoins, des profils et des savoirs ou savoir-fdiédeves (diagnostique). Elle élabore un
projet avec des tests de positionnement (pronastiqu

La docimologie (du grec dokimé soit épreuve) esplies pratiquée en France. Elle permet
l'attribution d’une note pour reconnaitre ainsi Valeur d’'un devoir. Elle est souvent
appliguée a l'aide d'un référentiel ou d’'un barémais reste, avant tout a la charge du
professeur.

Est-ce que l'utilisation d’'un bareme de notatiort aee garantie de précision dans la
correction ?

De nombreuses recherches montrent que le systémealdktion par notation laisse a désirer
et ne représente pas réellement le niveau de &élem matiére d’acquisition des
apprentissages. Pourtant, on observe une persstlams les institutions scolaires a vouloir
attribuer une note a toute production scolaire.

Pierre MERLE (199¢) évoque le degré « d'incertitude de la notationfqmsorale » en
s’interrogeant sur le « comment définir » des meygermettant de la limiter.

I met en évidence «les biais sociaux d'évalugtio’est-a-dire d’erreurs de notation
systématiques et particulieres dues aux contextappidciation des compétences des
éleves ».

Les appréciations scolaires :

La portée émotionnelle des appréciations scolaitest pas a négliger. Les éléves sont des
adolescents en pleine construction et souvent @ngytonfusion. Une appréciation positive
renforce une volonté de travailler, donne plus sliaance, valorise I'éléve. Une appréciation
négative engendre une mésestime de soi, une l#esisez I'éleve fragile, une dévalorisation
qui déstabilise I'éléve et lui donne une image tiggale lui-méme et de ses capacités.
D'aprés une étude menée par le ministére de I'émucaationale sur « la note évaluatioh »

« les appréciations et les notes demeurent desenéfs fortes au college. Une grande
majorité des professeurs interrogés déclare quélé¥es attachent surtout de I'importance a
la note, veulent la comprendre et gu’ils n'y sarhais indifférents et les trois quarts d’entre
eux désignent en premier lieu les appréciationgedcmpuis la note chiffrée comme reflétant
le mieux le niveau d’acquisition des éleves ».

Présentation du terrain

Mon terrain de recherche : un lycée a la fois g@nétr professionnel ou j'interviens dans le
cadre de ma fonction. Ma démarche de départ Ves#éleves de seconde générale.

Il m’a paru enrichissant d’élargir ma recherchefasant des entretiens avec des éléves, non
seulement de seconde générale mais aussi de peender terminale, de seconde
professionnelle ou terminale avec I'accord du peur, des professeurs.

Est-ce que les impacts de I'évaluation sont les espour les éléves, de différentes sections,
de différentes classes ?

C’est par des entretiens qu'ils me racontent |lgatuation. ...

Par ailleurs, jai aussi donné la parole a quelquesesseurs volontaires ; avoir deux visions
différentes sur le sujet ; écouter I'évalué, écoléwaluateur......

La méthode clinique :
La démarche clinique me permet de prendre du restll-vis de ma pratique professionnelle.
Elle me pousse a inhiber mes idées préconcue® fwjét, me retranche dans I'observation,
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I'écoute, la constatation pour pouvoir analyser..difat, je ne fais que constater. Je ne veux
rien quantifier...La dimension qualitative recherchée dans cett@egtm’impose de travailler
avec une méthode qui permette juste le constat pfanessus a partir duquel dérive, pour
certains, un phénomene socio familial, en laisdaan sdr, la parole aux sujets.

Ecouter I'histoire racontée par le sujet pour faiegivre son passé et ainsi comprendre son
présent, lui demander son opinion sur ses évahmpasseées et présentes, tend a le valoriser
en tant qu’'individu...

Le choix d’'une recherche qualitative dans cette atéhe, est invoqué par la nécessité de
dégager, au terme de cette étude, les impactgwdation scolaire.

« ...Ce qui caractérise la méthode clinique est davgatié a la posture du chercheur tout
au long du processus de recherche : Il travaille tension entre son implication et sa
distanciation..» (EYMARD, 1999, p58¥.

Bien que jai recherché ma posture de chercheugutgour moi était indispensable pour
comprendre et définir la logigue de cette rechergee travaille, effectivement, mon
implication et ma distanciation par rapport a mbjebde recherche.

Les entretiens :

La préparation des entretiens s’est faite en paacdicertains ouvrages (BERTAUX 1997,
BLANCHET 1997, GRAWITZ 1996)mais la lecture ne remplace pas I'expérience.

J'ai retranscrit le plus fidelement possible lepirspos en tenant compte, de leurs remarques,
de leurs intonations, de leurs silences et de lgestuelles.

Lors de chaque entretien enregistré, je découvigisve, je me présentais, j'expliquais
I'objet de ma recherche. Les enregistrements dastEms des éleves n’ont eu lieu qu’avec
leurs consentements.

L’'analyse de contenu :

«L’analyse de contenu se définit comme une technmmmettant I'examen méthodique,
systématique, objectif et, a I'occasion, quantitdti contenu de certains textes en vue d’en
classer et d’en interpréter les éléments constgutjui ne sont pas totalement accessibles a la
lecture naive»® (André D. ROBERT et Annick BOUILLAGUET).

Ainsi cette analyse vise a construire une appraeatssi rigoureuse que possible du contenu
des différentes formes de communication et a eréleévles tendances profondes,
essentiellement par une opération de catégorisatiolassification.

Les catégories ont été établies par themes donsin@es derniers élaborés grace aux items de
sens rapportant la méme idée. L’item de sens peusgnonyme d’unité d’enregistrement.

Les unités d’enregistrement que jai définies sted thémes: I'école, I'éléve et les
professeurs, situation imaginaire, le ressentiéeve, I'éleve et la famille.

La derniere opération consiste a linterprétatiogs désultats, c’'est la phase la plus
intéressante.

» L’analyse par entretien : Chaque entretien a sa singularité et est portepratessus
soit psychologique, soit sociologiqgue que l'on veanalyser. « Cette analyse
s’apparente plus a une démarche de type «cliniggeut comme [l'analyse
séquentielle de I'entretien » (BLANCHET, 1997).
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* L’analyse thématique: Elle permet d’identifier des thémes communs duatretien a
'autre. Cette analyse ignore ainsi la cohérencguiere de I'entretien, et cherche une
cohérence thématique inter entretiens.

La grille d’analyse :

Cette grille contient les difféerents thémes réents de chaque entretien ainsi que les sous
themes. lIs ont été retenus en fonction des theinesiés par chaque sujet. J'ai donc retenu :

- I'école :
* définition de I'évaluation, la notion d’intelligeacet les évaluations scolaires, le
parcours scolaire et le niveau scolaire, la nétess I'évaluation a I'école (pour ou
contre), le projet professionnel de l'éleve, le pomement en classe, difficultés
scolaires, I'aide scolaire, le projet professioruhel’éleve.

- I'éleve et les professeurs :
* les relations entre éleves et professeurs, eard@vec le professeur sur sa notation,
les professeurs et leurs évaluations (sa qudi@gyapports entre les éleves, en accord
avec le professeur sur l'opinion qu'a I'éleve dé-rméme, pédagogie et rdle du
professeur, les rapports entre éléves.

- situation imaginaire : I'éleve évaluateur et le pofesseur évalue :
* |les criteres de I'éleve évaluateur pour étre wm lprofesseur, la position de
I’évaluateur imaginaire (indulgent ou sévere).

- le ressenti de I'éleve :
* les appréciations a la maternelle, I'opinion d&délve sur lui-méme, I'éléve et son
évaluation, I'éleve affecté par les notes ou legr@giations, I'explication de I'éleve
sur ses résultats, les impacts négatifs et pogitis mauvaises notes, les impacts
positifs des bonnes notes.

- I'éleve et la famille :
* I'opinion des parents sur leur enfant (influenpée les notes).

Par conséquent, les éleves associent I'évaluatiom @ontréle et en comprennent le sens. Le
vocabulaire employé passe par le savoir, la notcquisition des connaissances,
'apprentissage, les examens, les cours, les cam@es, la mesure, la correction d’un devoir,
le bilan, le niveau, les lecons, le passage daesautre classe, l'intelligence, le jugement, une
épreuve, un dipléme, une interrogation, le travesd,progres, les capacités...

Les éléves accordent une grande importance aug rbsix appréciations. Bien que celles-ci
n'offrent pas une grande fiabilité, ils en tienneampte et ils situent, eux-mémes leurs
niveaux scolaires. Méme si I'évaluation est négapour certains, les éleves en général la
réclament. Les parents demandent aussi des notess Botre société, il est « normal »
d’avoir des notes.

Je remarque aussi que les éléves, en général,daotaine grande confiance envers leur
professeur. Malgré quelques conflits avec certaimsste le référent, la personne qui détient
le savorr.

Les éleves reconnaissent la nécessité de I'évatuatiolaire mais ils admettent étre « trop
évalués ». lls désirent une évaluation plus cibige,interviendrait, en fin de trimestre, par
exemple.






